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Abstract: This article introduces a three-dimensional representation or model as a
basis for discussing how competence is built. The dimensions are Aristoteles’ three
forms of knowledge, episteme, techne and phronesis. The representation tries to
visualize Aristoteles knowledge forms as three equal dimensions, that are all necess-
ary and they influence one another on the path to greater competence. The authors
try to impose the idea that phronesis is the drive that urges a learning process.

The model is described with the topic of language acquisition. It is thereafter
used to discuss the content of pedagogy in the teacher education and exemplified
with how students move from beginners to more self-reliant educators. This dis-
cussion is also founded on Aristoteles concept of “hexis” (habit) and the authors
thoroughly discuss the blessings and the curses of habits of the three dimensions
of episteme, techne and phronesis. It is not habit as mechanical routines, but as a
confident base, which makes teachers openminded and prepared to innovate their
practices. Habits can increase a person’s sensibility for wanting change as well as
increase resistance to it. If you incorporate a reflecting approach, habit becomes a
state of mind and the teacher students can go from being passive recipients to active
creators of their teacher identity.

Keywords: Student teachers’ development, aristoteles forms of knowledge,
3D-model, hexis

Abstract: I artikeln introduceras en tredimensionell modell, som anvéinds for
att diskutera hur médnniskor bygger upp sin kompetens. De tre dimensionerna
ar Aristoteles tre kunskapsformer, episteme, techne och fronesis. Genom model-
len gors ett forsok att visualisera Aristoteles kunskapsformer, som tre likvardiga
dimensioner, som alla dr nédvandiga och som paverkar och inspirerar varandra
pé végen till 6kad kompetens. Forfattarna framfor en tanke om att fronesis ar
drivet, som startar och manar pé en larandeprocess.

Sitering av denne artikkelen: Jarnerot, A. og Veelo, N. (2020). "Kunskap i 3D” - techne, episteme och fro-
nesis, presenterat som samspelande dimensioner. I A. Lohre & A. B. Lund (Red.), Studenten skal bli lcerer:
Kunnskap, identitet og profesjonsutvikling (Kap. 3, s. 65-84). Oslo: Cappelen Damm Akademisk. https://
doi.org/10.23865/n0asp.98.ch3.
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Modellen forklaras genom att beskriva spréaklarande. Direfter anvinds model-
len for att diskutera pedagogikimnets innehall i lararutbildningen. Forklarande
kopplingar gérs mellan modellen och studenters vig fran nybdrjare till alltmer
sjalvstandiga larare. Diskussionen bygger ocksa pa Aristoteles begrepp “hexis” som
betyder vana. Forfattarna diskuterar grundligt vanor som bade vilsignelser och for-
bannelser i férhallande till de tre dimensionerna, episteme, techne och fronesis. Har
fortydligas att det inte handlar om vana som en mekanisk rutin, men vana som en
trygg bas, som gor lirare 6ppna for nya idéer och redo att fornya sin undervisning.

Vanor kan 6ka en méanniskas mottaglighet eller bendgenhet for dndring men
ockséa oka motstandet. Om man inforlivar en reflekterande hallning, sa blir vanan
ett tillstand eller en beredskap. Da kan lararstudenter ga fran rollen som passiva
mottagare till aktiva skapare av sin lararidentitet.

Nokkelord: Lararstudenters kunskapsutveckling, aristoteles kunskapsformer,
3D-modell, hexis

Inledning

Nagot av det mest spinnande som livet erbjuder oss ér att fa lira sig nya
saker. Allt, som vi lar oss, dr en eller annan form for kunskap. Kunskap
kan dock ha olika karaktir eller form; den kan ocksa ha varierande djup
eller vara mer eller mindre automatiserad. Végen till att na kunskap kan
vara valdigt skiftande fran person till person. En hel del lar vi oss genom
observation av andra, genom intresse eller en inre drivkraft. Ibland kan
lirande underldttas av instruktion, det som vi ofta kallar undervisning.
Den medvetna undervisningen kan genomforas pa olika satt. Nagra
exempel dr foreldsning, instruktion, induktivt upptidckande, eget 6vande
och/eller modellering.

Inom hantverkstraditionen har undervisningen genomférts genom
deltagande i en gemenskap, dar man dels far insikt i en kultur och dels lar
genom bade observation, modell-lirande och instruktion (Lave & Wenger,
1991). Ocksa i vart moderna offentliga utbildningsvéisen badar man i en
kultur, men den kulturen dr ganska olik den mastar-gesill-kultur, som
fanns inom hantverkstraditionen. Med folkskolans inférande tog ett
offentligt system allt mer &ver det tidigare hemundervisningsansvaret
(Hartman, 1995). Det offentliga skolvdsendet startade med ett innehall,
som, vanligtvis inte kunde laras hemma eller i arbetslivet, antingen for
att kunskapen inte fanns dar eller tiden till undervisning inte fanns. Det
handlade da om lasning, skrivning, rakning och efter hand flera teore-
tiska amnen. Ndr kunskapen om ocksa praktiska géromal, blev mindre i
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hemmen, sa fick skolan dven ansvar for en del av detta (Volckmar, 2016,
s. 69). I linje med detta har skolans larandeansvar i senare tid dessutom
tagit 6ver allt mer fostransansvar, genom att ha fokus pa undervisning
i livskunskap och sociala fardigheter eller andra sa kallade key compe-
tences (se t.ex. DeSeCO, 2005; EU, 2006). Summan har blivit att formell
skola och utbildning har fatt allt fler kunskapsomraden att behandla.

Formell utbildning handlar om att vidareférmedla kunskap. Det ér
inte den enda végen till kunskap, men tilltron till skola ar s stor att allt
mer av larandet i livet, skall behandlas i formell skolform av nagot slag.

I lararutbildning ligger fokuset just pa hur vi kan ldra andra méan-
niskor nagot. Forskningsfiltet pedagogik omfattar teorier om ldrande,
vad som kan stimulera larande, ledarskap, hur man skapar en optimal
larandemiljo och didaktik, d.v.s. undervisningslara. Pedagogik &r det
mest centrala professionsfaltet innanfér konsten att bli larare; den konst,
som man ska lara och 6va upp i lararutbildningen.

Kunskap

I den hir artikeln presenterar vi en tredimensionell modell, som utgar
fran Aristoteles kunskapsindelning. Aristoteles delade redan pa 300-talet
fv.t. in kunskap i tre former - episteme (teoretisk/vetenskaplig kunskap),
techne (praktisk-produktiv kunskap) och fronesis (praktisk klokskap)
(Aristoteles, 2018; Brunstad, 2007; Gustavsson, 2000; Hovdenak, 2016;
Unneland, 2009). Stensmo (1998) skriver att Aristoteles kopplade sam-
man kunnighet i utévandet av en handling med kunskap om malet for
handlingen. Kunskap blir da att veta att, hur och vad (jfr ocksa Ryle,
1945; 1949/2000).

Aristoteles kunskapssyn var titt knuten till hans syn pa etik, klokt
handlande och samhandlingen mellan ménniskor (Aristoteles, 2018).
Han menade att det fanns kunskap, som grundade sig pa forskning,
dér ocksd tinkande/filosofi var en form for forskning. Denna formen,
episteme (teoretisk-vetenskaplig kunskap) handlar till stor del om det
som man kan studera, generalisera och forklara med spraket (Sohlberg
& Sohlberg, 2013). Ndr det giller livet sa forceras utvecklingen av denna
kunskapsform forst ndr en ménniskas abstraktionsforméga borjar att
utveckla sig, d.v.s. ofta forst i skolaldern (jfr Piagets stadie-tdnkande).
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Episteme dr fokuset for vetenskapens och forskningens aktivitet, d.v.s.
for t.ex. universitets verksamhet. Eftersom vetenskap och teori handlar
om att kunna se och forklara generella sammanhang, dvs att kunna
formulera regelmissigheter, skulle episteme da handla om att veta att
nagot forhaller sig pé ett visst (permanent) sétt (jfr Stensmos indelning
ovan, 1998).

Techne (praktisk-produktiv kunskap) handlar om att kunna utféra
aktiviteter, som far ett fristdende resultat, t.ex. tillverka ett foremal (se
t.ex. Aristoteles, 2018; Gustavsson, 2000). Detta kan man ocksa ldra sig.
Vi tanker alltsa att techne innefattar formagor, som sitter i kroppen.
Det kan innefatta motorisk kompetens, medfodd eller inlird, men
ocksé ett seende, som bést kan jaimforas med en konstndrlig, estetisk
hantverksformaga. Utifran detta resonemang handlar techne om att veta
hur (jfr Stensmo, 1998).

Techne 6verfort till ett barns utveckling, kan, enligt vart synsétt, handla
om att ldra sig att krypa, ga och tala. Detta ldr vi oss utan en manual, men
genom observation, en inre drivkraft och 6vning. Det ger oss verktyg att
utveckla oss sjdlva, d.v.s. uppna vissa mal, som éar fristaende fran sjilva
utovandet, traningen. Brunstad (2007) papekar att traning, 6vning och
drill 4r viktiga for att behdrska och fa kontroll. Brunstad (2007) refererar
till Martha Nussbaums fyra aspekter pa techne. Den har en universell
beskaffenhet, den ar mojlig att lara, den ger hogre siakerhet och precision
i utférande och den medfor formaga att kunna forutse konsekvenser. Att
kunna procedurer leder till trygghet och tilltro till egen férméga. Ovar
man det till automatisering, sa blir firdigheten kroppsliggjord (Conner-
ton, 1989), d.v.s. “en del av kroppens automatiserade handlingskunskap”
(Brunstad, 2007, s. 60, min dversattning). Vanor lagras och omformas till
“tyst kunskap” (Polanyi, 1966/ 2009), vilket kan tolkas, som en kunskap
som dr svar att sitta ord pa.

Men inte ens den béste kan lira metoder eller skaffa sig verktyg for att
mota alla situationer. Denna del av en verksamhet, som all teknik och all
teori i vdrlden inte kan paverka eller forutse, kallade de antika grekerna
for “tyche”, dwv.s. slump, tillfallighet. For att hantera tillfalligheter,
behdver vi en annan form av kunskap. Denna form skulle kunna vara det
Aristoteles kallade fronesis (Aristoteles, 2018).
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Fronesis (praktisk klokskap) syftar till att kunna gora det som ar gott,
bygga sina handlingar pé etik, gott omdome, forstand, kompetens och
handlingsklokhet (Aristoteles, 2018; Gustavsson, 2000), d.v.s. det dr en
kunskap som dr aktiv i mellanmanskliga relationer, kanske det som i
dag skulle kallas social kompetens. Det begransas dock inte till att bara
handla om mellanménskliga handlingar, utan ocksa om inre reflektion,
bade eftertinksamhet och att kunna forutse.

Fronesis dr ocksa en form for praktisk kunskap, men dndamalet ligger
enligt Aristoteles i handlingen sjdlv, inte i att skapa en konkret sak, t. ex
en stol. Ramirez (1995) skriver att essensen i fronesis dr att det ger mening
till det vi gor. Fortydligat, sa tolkar vi det som att verka for nagot gott ar
ett mal i sig sjdlv; det bidrar till gott for en sjdlv och andra. Har kommer
den etiska aspekten in. Fronesis skulle da innefatta det att veta vad vi
maste gora for att dstadkomma ett gott liv (jfr Stensmo, 1998).

Brunstad (2007) refererar till Thomas av Aquinos (1400-tal) tankar om
att den klokes (d.v.s. den som &r god pa fronesis) speciella egenskaper ar
memoria, docilitas och solertia. De kan oversattas med minne (t.ex. lara
av fel), villighet att lara, d.v.s. en 6dmjukhet om att man inte ar fulldrd,
och att vara uppfinningsrik, uppmérksam och slug, d.v.s. nytinkande.
For detta krévs ett matt av fantasi eller forestdllningsféormaga. Dessa delar
behovs for att kunna se fallgropar, se nyanser i situationer for att kdnna
igen likheter med tidigare erfarenheter, men lika mycket for att ligga
mirke till olikheter, nyheter, f6r vilka man inte kan anvinda beprévade
verktyg ritt av.

Det sociala samspelet dr nagot av det forsta som vi involveras i efter
fodseln. Dar lar vi hur vi ska forhélla oss till varandra. Vi borjar tidigt
lira oss vad som ar ratt och fel. Vi lar oss hur man ska samhandla, vi
reflekterar 6ver det som sker runt oss, sa att vi kan bli deltagare i gemen-
skapen och att vi kan bidra i den. Alltsa menar vi att barn borjar 6va och
utveckla fronesis, som den forsta av alla kunskapsformer; de forsoker 16sa
situationer, som de inte har varit i forut, som de inte har en manual for. De
provar en losning, de ser pa utfallet av utprévningen, d.v.s. reflekterar och
anvander erfarenheterna och lar av felen. Men de hamnar i nya oférut-
sedda situationer, som de maste kasta sig ut i, utan att ha all 6nskvird
kunskap eller en siker metod, 16sning for att kunna hantera situationen.
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Da kan de anvdnda sitt kroppsliga minne, d.v.s. erfarenheterna, prova pa
nytt, lara av fel osv i en spiralliknande utveckling.

Genom artusenden har manga pedagogiska filosofer och tdnkare
funderat kring Aristoteles indelning och tolkat den. Med den empiriska
vetenskapens okade inflytande, framfor allt fran 1600-talet och framat,
har den vetenskapliga kunskapsformen, episteme, fatt allt storre dominans
i samhillet och i skolan (se t.ex. Gustavsson, 2000). Techne har setts ned
pa som mindre konkret, reell och viktig, men har haft sina forsvarare
(t.ex. Ryle 1949/2000; Polanyi, 1966/2009; Schon, 1995). Férminskandet av
denna kunskapskategori kan ha att gora med att den har varit vanskligare
att nedteckna, for formagan hos de som dar duktiga pa techne sitter ofta
inbyggd i kroppen, som bade utférande och férmaga. Déarfor har denna
kunskapsform ofta betraktats som “tyst kunskap” (Polanyi, 1966/2009).

Som vi skrev ovan, s& var Aristoteles (2018) tankar om kunskap tétt
knutna till etik. Hans fronesis handlade om att gora det rdtta, det goda,
som om handling dr en dygd, ett personlighetsdrag eller egenskap, som
kan sammanfattas som rattskaffenhet. Mathisen (2007) papekar dock att
fronesis visserligen dr avhidngig av dygdernas egenskaper, men samtidigt
ar varje dygd avhingig av fronesis.

Aristoteles ansag att fronesis var den hogsta av dygderna och det kan
vara en av forklaringarna till att fronesis ofta har tolkats, som den 6ver-
ordnade kunskapsformen. Att den skulle vara den mest sofistikerade
tor att den skulle bygga pa att man har teoretisk-vetenskaplig kunskap
och girna ocksa praktisk-produktiv kunskap. Tanken dr att man maste
ha empiriska erfarenheter i form av att ha upplevt att gora saker eller
att ha last sig till erfarenheter, for att kunna reflektera, tinka etiskt och
bidra.

I denna artikel utmanar vi den tolkningen. Vi ifrdgasitter inte denna
indelning av kunskap (som en av flera mojliga), men vi ifragasatter hie-
rarkin i dem. Vi @mnar presentera en modell, ddr de olika kunskapsfor-
merna dr mer jamlika delar av kompetens. Kompetens dr den moderna
tidens kunskapsdefinition. Kompetens dr dock bredare och omfattar mer
an enbart en substantiell kunskapsdimension. Det betyder att det ocksa
omfattar attityder, hallningar och andra kdnslodrag samt kognitiva
féormagor, som t.ex. metareflektion (OECD, u.a.).
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Forst forklarar vi modellen, genom att diskutera kunskapsutveckling
i livet. Senare gar vi in specifikt pa pedagogik inom lararutbildning och
anvander modellen for att diskutera lararstudenters utveckling till larare.

Syfte och avgransning

Syftet med artikeln &r alltsa att presentera en modell, som kan bidra i en
diskussion om kunskapsutveckling och vad kompetens bestar av. I arbe-
tet med att prova modellen, har vi, naturligtvis, funnit manga intressanta
sidospér och fordjupningsmaojligheter, bade nar det géller innehallet i de
olika kunskapsformerna och vilka implikationer var syn pa kunskapsut-
veckling medfor for t. ex utbildningsverksambhet.

Detta finns det dock inte plats for i denna artikel, sa 4ven om vi for-
klarar modellen genom exemplen, férsoker vi att koncentrera oss om en
presentation av modellen i denna artikel.

Hur har vi kommit fram till denna modell?

Forfattarna bakom denna artikel har manga ars erfarenhet som ldarare
i bade skola och i ldrarutbildning. Som vi beskrev ovan, sa ar kunskap
det som utbildning cirklar runt. Det betyder att vi under manga ar har
diskuterat, reflekterat och hanterat olika kunskapsformer. Under vara ar
som pedagoger har bland annat flera laroplaner implementerats, med lite
olika kunskapssyn. Det har medfort att funderingar runt kunskap har
varit en sa integrerad del av vart arbete att tankarna kan utvecklas till
implicita sjalvklarheter, en oreflekterad konsensus trader fram. Plétsligt
kan diskussionen fa ny kraft, och i en sadan fas uppstod denna modell.
P4 ett forsknings-seminarium holls ett engagerat samtal om episteme,
techne och fronesis. Huvudforfatteren till denna artikel kdnde att det var
nagot som hon inte helt holl med om i de andras tolkning. Beskrivelsen
av att fronesis forutsatter epistemisk och technisk kunskap, staimde inte
med erfarenheterna fran undervisning eller hur hon sag att manniskor
eller elever utvecklas. Darmed krivdes en ny modell, ddr hierarkin mel-
lan kunskapsformerna tonades ned. Samtidigt blev det nodvandigt att
visa pa det komplexa samspelet, som dr mellan kunskapsformerna, déar
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de kontinuerligt paverkar varandra. Alla tre formerna dr nodvandiga for
att utveckla alla tre former, men i och med att de bygger pa varandra,
sa finns det inte en hierarki, men olika dimensioner. Darmed uppstod
3D-modellen for kunskap. Episteme, techne och fronesis ses dd som tre
axlar i en tredimensionell figur, t.ex. en kub.

Denna modell har sedan stétts och blotts i otaliga samtal, med i forsta
hand forfattarna av artikeln. Det betyder att vi har tdnkt, diskuterat, himtat
in ny information, for att utmana var modell, och pa nytt tankt, diskuterat
osv. Processen kan ndrmast ses som en form for hermeneutisk tolknings-
process (Alvesson & Skoldberg, 2008). I den sé kallade hermeneutiska cir-
kelprocessen, som ofta presenteras som en spiral, vixlar forskaren mellan att
tolka i sitt eget huvud, himta in ny kunskap, utmana sin tolkning, tillbaka
in i eget huvud osv. i en cirkuldr process. Det blir den forskningsmetod eller
ansats, som narmast 6verensstimmer med det som vi har hallit pd med.

.

Figur 1. Grundmodell.

Kunskapsmodellen

Modellen bygger péd att vi ser episteme, techne och fronesis som tre
dimensioner av kunskap. Vi tinker oss en tredimensionell figur, dar
varje dimension eller riktning, representerar en kunskapsform. Vi har
valt att teckna det som en kub (se figur 1), da en 6ppen tredimensionell
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figur med enbart axlar, verkar gora det svarare for de flesta att forsta. Nar
man dr nyfodd, sa befinner man sig i det nedersta vénstra, frimre hornet
(figur 2), d.v.s. man har ingen episteme (teoretisk kunskap), ingen eller
valdigt lite av techne eller fronesis. Det 6versta bortre hornet till hoger ar
oppet, eftersom man aldrig slutar att utveckla sin kunskap.

Det dr en dynamisk modell, som ser skiftande ut for varje individ och
dédr man befinner sig pa olika platser beroende pa var i livet man &r och
vilket temaomrade, som man anvinder som lins. Vi kunde ha valt att ge
exempel ut i fran ett allmédnt utvecklingsperspektiv i livet (jfr ovan med
att krypa, ga, tinka abstrakt osv.), men nu véljer vi att ta sprakutveckling

som exempel.

Figur 2. Livets startpunkt.

Sprakutveckling, som exempel

Att lara sig sprak omfattar alla tre kunskapsformerna. Noah Chomsky
(2017) menar att vi har en medfodd predisposition for sprak, men efter-
som vi fods in i olika sprak, s& maste vi ldra, 6va och analysera, det egna
spraket. Sprak innefattar dock mer dn bara det verbala spraket och ir,
ndr man val har lart sig det, ett effektivt verktyg, for att lara nya saker,
speciellt abstrakt kunskap (ndrmast episteme) och kognitiva fardigheter,
som reflektion.

Sprakinldrning omfattar alla de tre kunskapsformerna. I det foljande
forsoker vi att beskriva hur modersmalsldrandet sker, genom att anvinda
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modellen. Forst lir vi motorik for att kunna lira oss att uttala ratt; detta
tillhor techne. Hit kan man ocksé fora prosodi, satsmelodi. Senare lar vi
oss grammatik, nagot som sker p6 om po. Detta tillhor de forsta stegen av
episteme, havdar vi, da detta handlar om att analysera och generalisera sa
att man bygger sig ett system av insikter av nagot som i grunden &r teore-
tiskt. Sprak handlar ocksa om socialt samspel, som skulle kunna hévdas
vara en del av fronesis ut i frin det. Men ett av huvudpodngen i kun-
skapsformen fronesis dr att kunna reflektera, gora bedomningar. For att
ldra sig sprak, behover man reflektera 6ver en mangd inkomna intryck/
data. Detta sker troligen inte medvetet i ett barns tidiga sprakutveckling,
men likafullt sker en utveckling utifrdn en tanke om vad som fungerar
och inte fungerar och som medfor ett intresse och en dppenhet for att
bearbeta sprakutvecklingen epistemiskt. Det betyder att alla tre formerna
samverkar i sprakinldrning. Reflektionen kommer kanske t.o.m. fore
sjdlva teoretiseringen eller forsoken till att skapa tal. Barnet hor nagot
som det vill vara en del av - hur blir den lilla det, vad ma barnet kunna.
Redan hér paborjas en analys. I det att barnet kastar sig ut i ett provande,
sa blir fokuset handlingen. Denna handling gor du for att fa vara en del
av en gemenskap, samtidigt som du fér reflektionsgrundlag for att bygga
biéttre techne och episteme.

Négon skulle kanske vilja péasta att den reflektion, som vi for till fro-
nesis, dr en reflekterande praktik, som ligger i linje med techne, d.v.s. hur
lar jag mig att anvdnda verktyget “sprak”. Da blir i alla fall modersmals-
lirandet en parallell till det situerade lirandet, som Jean Lave och Eti-
enne Wenger (1991) har beskrivit innanfor hantverkstraditioner. Man blir
en del av en kultur, i vilken man bérjar som en perifer del, en lyssnare;
sd smaningom provar man och blir efterhand en allt mer aktiv och sofis-
tikerad deltagare. Denna aspekt av spraklarandet finns ocksa, och anser
vi, ar ett bevis pa att kunskapsformen techne finns med i sprakldrandet.

Samtidigt finns dock ett fronesiskt reflekterande, ddr man prévar sig,
kastar sig ut i nya situationer, utan att kunna forlita sig pa tidigare kun-
skap eller dédr den i alla fall inte racker. Barnet forsoker finna ett system,
som kan anvédndas i de konkreta nya icke-planerade situationerna av
deltagande. Barnet provar, drar slutsatser om hur det hela fungerade,
genom att lasa av bemotandet och lara av fel. Det handlar inte bara om
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att lara bojningsmonster, meningsbyggnad, d.v.s. den epistemiska 6ve-
renskommelsen inom spraket. Hir handlar det om att pa ett klokt sétt
overvaga hur spriket kan fora till ett gott och nyttigt liv (jfr Gustavsson,
2000). Det kan innefatta att lara sig en sprakkultur, vad man pratar om,
hur man pratar om det i olika miljoer, vad som ar bra sprak och vad
som bor undvikas (i vissa kretsar t.ex. svordomar) och hur man genom
sprak kan presentera sig sjalv, som en del av sin identitet (Stam, 2018b).

Spraket dr samtidigt den viktigaste forutsattningen for mellanménsk-
lig kommunikation och for att kunna ldra, utveckla sin kunskap, oavsett
vilken kunnskapsform vi pratar om. Irene Johansson (u.a.) skriver att en
del av sprak som kunskap, bestar av att finna meningsfulla ssmmanhang
och meningsfulla handlingar for sprakutvecklingen. Hon utvecklar det
med att skriva att meningsfulla handlingar ar vardefulla i sig sjdlv, d.v.s.
handlingen medfor nagot gott till mig sjilv eller nagon annan. Har finns
alltsé en etisk aspekt dar spraket lagger till ratta for respekt, empati, soli-
daritet och deltagande samvaro (Johansson, u.a.). Att kunna sprak épp-
nar for mojligheter till makt, att kunna paverka, t.ex. genom deltagande
i ett demokratiskt samhille, men kanske dn mer, 6ppnar det for att ta
makten Over sitt eget liv, att kunna vilja utbildning eller livsstil (Kers,
2014). Spraket ger majligheter till att utveckla sina egna tankar, kénslor
och idéer (Stam, 2018a) d.v.s. sin fronesis.

I modellen borjar man med detta i det nedersta vanstra hornet. Barnet
utvecklar sig pa alla tre axlarna; inte stadigt, jamnt och i samma takt
pa alla axlar, men i alla dimensionerna sker en utveckling. Utvecklingen
forutsitter ett samspel mellan alla tre kunskapsformer, som i ett dyna-
miskt, trialektiskt férhallande bidrar till varje kunskapsforms utveckling
och till hela kompetensens utveckling.

Efter hand ndrmar man sig det dvre, hogra bortre hornet, men man nar
aldrig stadiet fulldrd, utan man ar i en standig process (jfr Gustavsson, 2000).
Det symboliseras i modellen av odndlighetssymbolerna, o, pd var axel.

Modellen anvand pa lararutbildning

Var befinner sig dd nyblivna ldrarstudenter i denna modell. Ja, vi hav-
dar att de inte borjar lararutbildning som tomma ark, tabula rasa. De
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kommer till utbildningen med minst 13 ars skolerfarenhet. Dér har de
lart sig om kulturen “skola”.

Kulturen skola bestar av episteme i forhallande till olika teoretiska
skoldmnen. Hir syftar vi pa den fakta, som stdr i lairobocker och de
vetenskapliga arbetssdtt och tankesitt, som eleverna forvantas fa insikt
i under sin skolgang.

Kulturen skola lar ocksa praktiska fardigheter, dels i praktiska &mnen,
men dven procedurer som muntliga fardigheter, t.ex. att halla en muntlig
presentation. Eleverna/studenterna har ocksa tagit del av fardigheter som
handlar om hur man samhandlar i skolan, att man ska racka upp handen,
vdnta pa sin tur. Detta dr dels verktyg for att fd verksamheten att fungera,
men ocksa ett satt att visa respekt, en del av etik. Har tangerar alltsé tech-
ne-fardigheter och fronesis varandra. Mer tydligt innanfér kunskapsfor-
men fronesis ligger t.ex. att skolan dr engagerad i att ldra att mobbning
ar felaktigt beteende. Skolan ldgger ocksa fokus pa ting som att lara att
bli en samhallsdeltagare, genom att bland annat lira demokrati, kritiskt
tainkande och hur man kan na férandring (politik) d.v.s. kunskap som
ligger innanfor praktisk klokskap /fronesis.

Sé nér studenterna kommer till lararutbildningen har de med sig lite av
alla kunskapsformer, men vivill diskutera vad de har med sig i férhallande
till pedagogik och didaktik, det som &r centralt f6r undervisningskonsten
(se figur 3).

Figur 3. Nya lararstudenter i starten av studiet.
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Under sin elevtid i skolan har eleverna tagit del av mycket undervis-
ning. De har sett olika verktyg for hur undervisning kan ga till. De har
ocksa fatt ova pa att "undervisa” genom att de sjilva ska presentera vad de
har lart for andra. Detta sker dé oftast i form av muntliga presentationer.
Studenterna befinner sig alltsa en bit in pa techneaxeln i modellen, for
de har med sig didaktiska verktyg som de har sett anvindas och de har
anvént en del verktyg sjilva (ofta formedlingsverktyg). Daremot har de
lite eller ingen insikt i vilka medel, som en ldrare anvinder for att skapa
relationer, ordning, struktur, nyfikenhet — kort sagt ett gott larandemiljo.
Detta har inte legat innanfér utprévningen innanfor elevrollens techne/
praktiska kunskap.

I forhallande till kunskapsformen episteme menar vi att de inte vet
mycket innanfor pedagogik och didaktik. De kénner inte till teori,
forskning som ligger till grund for eller bakom de handlingar som sker i
klassrummet. De har inte hort om motivationsteorier, teorier om relati-
onsbyggande eller lairandeteorier, men de har upplevt samarbetsldrande,
att vara mer eller mindre motiverad eller att bli mer eller mindre sett. De
kédnner inte till den teoretiska grunden eller vetenskapliga forankringen
bakom de didaktiska val, som ldrarna har gjort.

Nar det galler fronesis, sé kommer studenterna med en hel del reflekte-
rande och praktisk klokskap som berér skola. De har méanga erfarenheter
och bestimda ésikter om relationer i skolan. De tinker mycket om vilken
larartyp de vill bli. Detta handlar om etiska perspektiv, det handlar om
kritiskt tinkande och reflekterande. Vi havdar att dessa tankar gor dem
mer Oppna for pedagogisk vetenskap. Vi delar Mathisens (2007) asikt om
att fronesis dr drivet, som skapar en dynamisk rorelse for vidare kun-
skapsutveckling. I linje med detta tolkar vi att Korthagen (2001) menar
att tvivel ar startpunkten, som far larare/lararstudenter att kdnna ett
behov for pedagogisk teori. Tvivel ar en del av fronesis. Samtidigt, som
fronesis bildar en kontrast till de andra kunskapsformerna, sa integreras
den ocksé i dem.

Erfarenheterna och dnskningarna kan bidra till att vilja lira mer om
aspekter av undervisning, didaktik och mer generellt om pedagogik.
De har med sig erfarenheter fran konkreta hindelser, goda eller daliga,
som kan gora dem nyfikna pa att fa ta del av metoder (techne) eller en
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generaliserande forklaring, d.v.s. episteme. Detta kan jamfoéras med
Gadamers (2010) tolkning av skillnader mellan episteme, det generella,
och fronesis, som beror det konkreta 6gonblicket, och som kan tolkas
som det speciella, kanske undantagen, de stunder som inte kan planeras
for och dér vi behover moralisk kunskap for att veta vad den situationen
kraver av oss. Gadamer (2010) gor oss uppmérksam pa dilemmat med
den vetenskap, som &r l6srivet fran det egna varandet, den egna verklig-
heten for den har lite varde for individen, bide som mall for hur man ska
gora och som relevans for professionen. Det optimala dr da att utbildnin-
gen kan ta vara pé studenternas erfarenheter och reflektioner och koppla
teori till dem.

Detta kan ocksa kopplas till pragmatismen och John Deweys tankar
om att undervisning maste starta i och bygga pa elevernas erfarenhe-
ter. Pragmatismens foretradare, med Dewey i spetsen, ser den praktiska
verksamheten, som vi utévar och de praktiska problem vi omges av, som
borjan till kunskap (Gustavsson, 2000, s. 223). Ddrmed pastar vi att prag-
matismen stottar vara tankar om att fronesis, det tidigare erfarenheterna
och reflektionen runt dem, kan forega teoretiskt ldirande och bidra till det
praktiska larandehantverket.

Samtidigt sa kan de praktiska erfarenheterna, planmassiga tillvaga-
gangssdtten, d.v.s. techne, lasa dem vid att det 4r pad detta sitt lararrollen
och undervisning skall utforas. Det innebér att om vi i lararutbildning
undanhéller studenter insikt i alternativa metoder/verktyg, sa finns det
stor risk att lararutbildningen bidrar till att kommande generationer far
den samma typ av undervisning, som de sjdlva fick och att detta repro-
duceras i generationer, trots att didaktisk och pedagogisk forskning har
utvecklat bade nytt teoretiskt grundlag och nya praktiska metoder, som
ska forbattra elevers inldrning.

Lararstudenters vag till professionell larare

Som vi har forsokt forklara, sa bestar kompetensen av alla tre dimensi-
oner och axlar. Men hur utvecklar man alla kunskapsformer till en hel-
hetlighet? Har menar vi att Aristoteles uttryck "hexis” (i plural hexeis),
blir en bra utgangspunkt. Hexis brukar ofta dversittas med ordet vana,
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men vana kan vara ett kontroversiellt ord (for en liten insikt i diskur-
sen kring vana, se bl.a. Carlisle, 2013; Malikail, 2003). A den ena sidan
kan vana uppfattas, som en slentrianmaissig handling, nagot som gors
mekaniskt, utan reflektion. Denna tolkning utgar inte vi ifran. Aristo-
teles podngterar traningssidan och den cirkuldra processen i att bygga
en vana. Han skriver att: "det vi méste ldra innan vi kan gora det, det
lar vi genom att gora det” Detta stottar vi — for att utvecklas maste man
6va, men inte oreflekterat 6vande, som ligger i den mekaniska vanan.
Vi syftar till en reflekterande vana.

Mathisen (2007) och Birmingham (2004) betonar ocksa vikten av att
utveckla vanor. Vanor verkar sjilvforstairkande, man blir battre pa nagot
genom att upprepa det; man bygger pa sa sitt ocksd in attityder genom
vanebildande monster. Vanan kan dock vara béde en vilsignelse och en
forbannelse (Carlisle, 2013). Vanan har en plasticitet, som pa den positiva
sidan okar receptiviteten, d.v.s. mottaglighet och vilja till andring, men
pa den negativa sidan kan 6ka motstandet till fordndringar (Malabou,
2004, refererat i Carlisle, 2013). Samtidigt behovs en del automatiserade
vanor, fér annars skulle varlden vara kaotisk och vi skulle inte ha energi
till att urskilja nya intryck, som kan fora till fordndring.

For att bli en professionell larare, behover alltsa alla dimensioner eller
axlar i modellen utvecklas. Studenterna behéver insikt och undervisning
om teori och forskning innanfor disciplinen pedagogik. Det handlar om
kunskap om motivation, ledarskap for lirande, lirandemiljo, didaktik,
inlarningens psykologi, lirandeteorier, utvecklingspsykologi, bedém-
nings paverkan, inlarningssvarigheter m.m. De behover ocksa fa insikt i
lagar, samhillsmandatet, organisationsléra, pedagogisk historia och skol-
historia, for att fa insikt i att trender kommer och gar och om de krafter
som forsoker styra utbildning. Allt detta dr en del av den utbildningsepis-
teme, som pedagogikdmnet forsoker tillhandahélla.

For episteme-axeln betyder det att det inte racker att kunna forsta och
anvianda begrepp. Vanan ligger i att ha reflekterat bade pa ett analyse-
rande och syntetiserande sdtt. Da kan man samtidigt forhalla sig 6dmjuk
och kritisk till hela det aktuella konceptet, principen eller idén. En god
teoretisk grund ger trygghet och underlag for nytinkande, pa samma satt
som vi en kvill tinkte nytt om kunskapsformer.
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Inte heller pa techne-axeln handlar den vanan, som vi talar om, om
mekaniskt upprepande. Vi inser att indvande av vissa moment behovs
for att automatisera och skapa en sikerhet i utforande. Vanan innanfor
techne handlar dock ocksa om att kunna anvinda grundldggande meto-
der till nyskapande. Med en storre metodbank kan du vara annu mer kre-
ativ i att skapa nya forfarande, du kan vidareutveckla rutinen, sedvanan
till nagot innovativt.

Alltsa maste studenternas verktygsldda fyllas pa. Manga havdar att
detta far studenterna i den skolforlagda delen av utbildningen, d.v.s. i
praktikveckorna. Vi hivdar att da finns det en stor risk att traditionell
undervisning bara fors vidare, pa det sitt som vi beskrev ovan. Vi hév-
dar med bestimdhet att campusforlagd undervisning maste ta ett storre
ansvar ocksé for metodlarande, ta ansvar for att koppla episteme och fro-
nesis till techne och det motsatta. Det gors genom konkret 6vande och
utvecklande av verktygslddan och metoder. En omfattande verktygslada,
bryter med de invanda och kidnda metoderna, ger trygghet, som i sin tur
ger mojligheter till att bli kreativ och prova nya sitt att anvanda verkty-
gen pa eller se ett behov for att vara kreativ och utveckla sin lada, for att
mota ovantade forhallanden med elever. En god metodbank utvecklar
bade upptickandet av fler metoder, innanfor techne, och till en bered-
skap for att mota det nya, dar lararen maste vidareutveckla, anvdanda fan-
tasin, for att finna nya sdtt att mota en elev. Vi sviker studenterna om de
inte far denna grund utan maste ta reda pa detta sjélva.

Vanan i fronesis-dimensionen, handlar om att inkorporera ett ifra-
gasittande och reflekterande férhallningssatt. Bakom en sadan hallning
ligger en tro pa att man har kunskap for att bedoma en konkret situat-
ion, fatta sjalvstandiga och riktiga beslut och att man i allt lirande maste
reflektera. Det innefattar en inre sjalvklar forstaelse for att det generella
i episteme eller techne inte ar tillrackligt detaljrikt for att hantera varje
enskild situation. Vanan kan gora en blind for nyanser, men en reflekte-
rad vana kan tolka symptomen (synliga bevis) och se orsakerna bakom
dem (det osynliga) (jfr Aristoteles, 2018). Har héller vi med Dewey (1922),
i hans tankar om att flera vanor 6kar flexibiliteten och breddar faltet for
mojliga observationer och ens formaga till att forutse. Det kan kopplas till
Yves Simons tolkning av hexis, som ett “tillstand” eller en "beredskap”,
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som kan besta av tvé delar, ett forfogande av en intellektuell kapacitet och
en moralisk villighet (refererat i Malikail, 2003).

En sadan beredvillighet kommer av och till, som en reaktion pa med-
havda erfarenheter, som reaktion pa erfarenheter de gor sig pa ldrar-
utbildningen. Sjilvklart tar det tid att bygga sin egen professionella
lararplattform och den blir aldrig fardig, men studenterna skapar och
omformar sin plattform hela tiden och detta dr en del av den praktiska
klokskapsutvecklingen. De har ofta borjat att bygga sin lararroll innan de
ens valde denna utbildning.

T

Figur 4. Den professionella yrkesuttvaren.

Nar man har utvecklat sig pa alla axlar, alla dimensionerna, sa blir man
tryggare som ldrare. Man kan hantera ldraryrkets manga sidor. En riktigt
professionell yrkesutovare har verktyg, metoder, kan forsvara och for-
klara sina val och kan reflektera och vara kritisk till sin egen utévning.
Nér man ndrmar sig det 6vre, bortre, hogra hornet i modellen (figur 4),
dé har man alla perspektiven, inbyggd i sin kropp och sitt tinkande. Det
sitter kanske i den s kallade forlangda margen. Da handlar man och tén-
ker, sa fort att ens medvetande-jag inte riktigt hdnger med. Det dr detta
som kallas intuition. Kompetens, erfarenheter, varderingar ar sd mycket
en del av individen att den klarar att handla blixtsnabbt i nya situationer.
Dé behover man inte fundera pé vilka regler man ska folja eller vilka
teorier, som man kan stotta sig pa. Detta har personen medvetet eller
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omedvetet tankt pa forr. Det ror sig om en tyst kunskap, som i storre grad
ligger implicit i ens forestallningsvérld dn explicit i individens reflekte-
rande (jfr Van Manen, 2015). I ndrheten av det 6ppna hornet, handlar det
inte bara om att ha kunskap och kompetens; det dr sa inforlivat i indivi-
den att det har blivit som en ”andra natur” (jfr Cicero, Ravaisson, Hegel
och Merleau-Ponty, refererat i Carlisle 2013). I detta dr inte studenterna
passiva mottagare, utan aktiva skapare av en lararidentitet. I forbindelse
med denna process, s kan 3D-modellen vara ett praktiskt redskap for
att battre forsta sin utveckling av lararidentitet. Man kan dé analysera
sammanhangen mellan de tre kunskapsformerna, men lika viktigt blir
det att se vad som paverkar utvecklingen, d.v.s. vad som krévs for att bli
en trygg och kompetent larare.
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