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Introduktion

Hvordan kan man undersege en historisk udvikling som man selv er en del
af, og med udgangspunkt i egne biografiske erfaringer? Hvordan afgrenser
og fokuserer det biografiske udgangspunkt undersegelsen, og hvordan kan
dette udgangspunkt gores til et frugtbart afseet for indsigt i den historiske
udvikling som det er intentionen at undersgge? Hvilke data vil vaere rele-
vante, hvilke teorier kan kvalificere selve undersegelsen, og hvilke vil vaere
relevante for at begrebsliggere det omrade hvis udvikling studeres?

Eftersom forfatternes egen faglige socialisering er udgangspunktet
for denne bogs historiske undersogelse af fag, skole og leereruddannelse
(Ongstad & Erixon, 2023), vil mit kapitels bidrag til undersegelsen have
hovedveagt pa de omrader jeg har beskaftiget mig med: danskfaget i gym-
nasieskolen og den (fag)didaktiske del af danske gymnasielereres uddan-
nelse. Med dette fokus undersoger jeg hvordan den faglige livshistorie
indgér i en ‘genealogi af kontekst, dvs. hvordan den kan ses som en social
konstruktion, lokaliseret i tid og rum samt social og geografisk historie,
og derved som “udtryk for bestemte historiske og kulturelle muligheder”
(Goodson, 2012, s. 5) for danskfaget, gymnasieskolen og uddannelsen
af gymnasielerere. Med Goodson og Gill (2014, s. 132f.) anskuer jeg det
selvbiografiske narrativ som et hukommelsesarbejde der gor det muligt at
udvikle en teori om kontekst ud fra refleksion over kontinuiteter i sansen
for sted, rum, tid og formal eller mening. Konkret vil det sige refleksion
over de kontinuiteter som jeg i tilbageblikket ser i min egen fornemmelse
for steder, faglige rum, tidsperspektiver og formal. Metodologisk udsprin-
ger denne del af min undersegelse af narrativ livshistorieteori (Goodson,
2012; Goodson & Gill, 2014) og teori om generationsbegrebet (Purhonen,
2017) samt studiet af uddannelsesforandringer over tid hos Goodson og
Hargreaves (2006). Den er endvidere inspireret af teori om det videnskabe-
lige essay som kritisk afprovende metode i professionsforskning (Halds &
McGuirk, 2021). Skrivearbejdet ses her som en videnskabeliggorelse af erfa-
ringer, idet det tvinger én til at organisere undersegelsen, skaber afstand til
erfaringen og abner for flere mader at se den pa (Halas & McGuirk, 2021,
s. 7; se ogsa Ongstad & Erixon, 2023).

Den ‘genealogi af kontekst’ som den faglige livshistorie aktualiserer,
samler sig overordnet i initiativer til forandring og fornyelse, rettet mod
fagudvikling, reformer og forskning i stadig sterre cirkler om udgangs-
punktet og den centrale interesse: undervisningen i gymnasiedanskfaget.
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Livshistorien kan pa flere niveauer ses som generationelt eksemplarisk
for den historiske udvikling af et forskningsbaseret gymnasialt danskfag
og af forskningsbasering af didaktisk leerer(videre)uddannelse (jf. Krogh,
2008). Med det sociologiske begreb ’social generation’ kan livshistorien
saledes knyttes til 1968-generationen som en diskursivt medieret identitet
der pa godt og ondt har praget savel en generationel selvforstaelse som
den offentlige forteelling om perioden (Purhonen, 2017; jf. ogsa Goodson
& Hargreaves, 2006).

Den livshistoriske beretning understottes af to typer data, dels brud-
stykker af erindringer der som en slags vignetter giver konkrete indblik
i steder, mentale rum og tidsperspektiver, og dels referencer til publika-
tioner der ses som udtryk for bestemte historiske og kulturelle foran-
dringsmuligheder der abnede sig, og som derigennem udpeger traek i
genealogien af kontekst. I kapitlets anden del loftes fremstillingen ud over
den narrative logik og over i et mere distancerende, analytisk perspektiv.
Med inspiration i Michel Foucaults vidensarkeeologi (Foucault, 1969/1972)
reflekterer jeg kritisk over tolkninger og menstre i livshistorien og den
genealogi af kontekst som blev skrevet frem. Jeg tager afsaet i elementer
i beretningen som ébner for andre tolkninger eller perspektiver, og far
derigennem blik for faghistoriske og professionshistoriske problemstil-
linger som ikke belyses i den narrativt organiserede fremstilling. Denne
del af undersogelsen forer frem til en diskussion af forholdet mellem den
gymnasiale fagdidaktiske praksis og den forskning jeg har engageret mig
i. Det sporgsmal jeg rejser, er i hvilken grad det livshistoriske perspektiv
som anlagges i dette studie, kan give indsigt i mere generelle sporgsmal
om forskningens generative kraft, praktisk sa vel som politisk, i samtidens
danske uddannelsesverden.

Den faglige livshistorie

I det folgende undersoges det livshistoriske narrativ, organiseret i syv perio-
diske nedslag som repreesenterer konkrete skift i uddannelse, faglige roller
og karriere, men ogsé vaesentlige faglige skift i interesse og aktivitetsformer.
Det konkrete hukommelsesarbejde fokuserer primert pa kontinuiteter i
sted, rum, tid og mening, men den personlige livshistorie fremtreeder ogsa
som en social konstruktion nar den i fremstillingen forbindes med teore-
tiseringer over de historiske kontekster der skabte muligheder for initiativ
og akterskab.
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Litteraere erfaringer i skolens verden

Som skoleelev identificerede jeg mig steerkt med skolen, og saerligt gym-
nasiearene (1964-67) abnede nye kundskabsverdener og gav en folelse af
intellektuel vaekst. Kalundborg Gymnasium var relativt nyoprettet (1957)
og havde tiltrukket dygtige, yngre laerere. Jeg valgte den nysproglige linje og
fik adgang til et hav aflitteraere tekster, ikke bare i dansk, men ogsa i engelsk,
tysk og fransk. Selv i latin leeste vi hos vores begejstrede latinlaerer kaer-
lighedsdigte af Catul. Der blev stillet avancerede opgaver. I mine gemmer
finder jeg en tre sider lang, teet maskinskrevet analyse pé tysk af Thomas
Manns Buddenbrooks, duplikeret pa tyndt papir og samlet med en nu rus-
ten heefteklamme. Jeg husker at jeg matte leese romanen i en @ldre udgave
med gotiske skrifttyper som ma veare blevet hentet op fra bibliotekets arki-
ver. Jeg skrev ikke selv pd maskine i gymnasiet. Tysklaereren foranledigede
at skolens sekreteer skrev min handskrevne tekst ind pé en stencil s& den
kunne sprit-duplikeres og uddeles til klassen. Ogsa danskundervisningen
bed pé et omfattende dansk og internationalt litteraturhistorisk pensum.
Lyrikken stod steerkt. Vi leerte om rim og rytme, om temaer og livssyn i
digte af Aarestrup, J.P. Jacobsen, Sophus Claussen, Froding, Baudelaire og
Lorca og laeste ogsa helt ny dansk lyrik fra 1960erne. Vi blev dygtige tekst-
leesere, og jeg fik udvidet min verden med en rigdom af litteraere erfaringer,
formidlet af leerere med stor faglig horisont og pseedagogisk engagement.
I hukommelsesarbejdets tilbageblik er det imidlertid tydeligt at det var
skolens sociale og mentale rum der gav kundskaben i fagene mening, og
at provinsgymnasiets beskyttede kronotop - dets serlige konstruktion af
tid og sted - udgjorde rammen for min forestillingsverden. Jeg enskede
selv at blive gymnasielerer i yndlingsfagene dansk og engelsk, men det
umiddelbare fremtidsperspektiv pd den anden side af studentereksamen
var relativt fiernt. Uddannelsesplanerne blev kraftigt stottet af min mor
der som mange af periodens hjemmegéende modre ikke selv havde faet
mulighed for at uddanne sig, og som enskede at jeg, og ikke bare hendes
senner, skulle udnytte de muligheder som dbnede sig med den eksplosive
vaekst i gymnasial og videregaende uddannelse i 1960erne (Haue, 2004).

Studenteropror og fagkritik

11968 brad et omkalfatrende studenteroprer ud pa Kebenhavns Universitet,
og immatrikulationsfesten blev erobret af studerende med et politisk
budskab om universitetet som en del af klassesamfundet. Men 1967, da jeg



DIDAKTISK PROFESSIONALISERING GENNEM ET HALVT ARHUNDREDE

flyttede til Kebenhavn for at studere dansk og engelsk, cyklede jeg ind til
immatrikulationsfest i nydelig lys stovfrakke og studenterhue, lyttede til
rektor Mogens Fogs tale og stod efterfolgende i ko for at fa et handtryk
af ham. 250 studerende ville laese dansk det ar, og ved den forste forelaes-
ning fik vi at vide at vi var alt for mange, og at vi ikke kunne regne med
at der ville veere arbejde til os hvis vi overhovedet fuldferte uddannelsen.
Ubekymret stiftede jeg bekendtskab med Beate som sad ved siden af mig i
auditoriet, og efter foreleesningen gik vi med den udleverede litteraturliste
ned til Arnold Buscks boghandel i Kobmagergade for at kebe den forste
bog pa listen, Ordbog over det danske sprog. Forst i boghandelen gik det op
for os at dette hovedveerk i danskfaget ikke bare var en bog, men bestod af
28 bind til en pris der 14 langt ud over et studenterbudget.

Fire ar senere er tiden skiftet. Aret er 1971, og Pil Dahlerup atholder ovel-
sesraekke i Konspolitisk litteraturanalyse. Vi er 60 studerende, 59 kvinder og
én mand, som strommer til et stort, aflangt lokale i det tidligere zoologiske
museum, overtaget til undervisning af det ekspanderende Kobenhavns
Universitet. Dagens programtekst er Johannes V. Jensens Danmarkssangen.
Pil Dahlerups forslag om at begynde med at synge, modtages med entu-
siasme, og vi synger af karsken bzlg og fylder rummet med staerke, unge
kvindestemmer. Pludselig rives deren bagest i lokalet op, og en ophidset
universitetsbetjent bekendtger: "Man synger ikke pd universitetet!”.

Min verden blev udvidet gennem det fremvoksende studenteroprer, med
hvad det indebar af studenterpolitisk og fagpolitisk aktivitet. Studietiden
blev en staerk personlig erfaring med at det er muligt at forfelge visioner og
forandre rammer og institutioner ved at organisere modstand og nye kol-
lektive handlerum. Vi demonstrerede mod professorvaldet og holdt store
faglige moder om den forzeldede universitetslov og om studieordningen for
danskstudiet. Jeg blev sekreteer i det nyoprettede studienavn for dansk og
senere medlem af en baggrundsgruppe for studentermedlemmerne i leere-
plansgruppen for det nye gymnasiedanskfag. Ogsa uden for universitetets
verden var det tiden for aktiv deltagelse i Vietnamdemonstrationer og for
politisk bevidstgerelse om klasseforhold, livsformer og ken.

Goodson og Gill (2014, s. 132f.) taler om kontinuiteter i sansen for sted,
rum, tid og formal der i tilbageblikkets refleksion lgsrives fra deres kropsligt
og mentalt indlejrede selvfolgelighed og giver anledning til udviklingen af
en teori om kontekst der ofte er relateret til seerlige livstemaer. I mit tilfaelde
knytter kontinuiteterne sig til erfaringer fra skolen og universitetet som
kronotoper - tid/sted-konstruktioner — der var sociale og intellektuelle
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rum for studier, undervisning og forskning i det gymnasiale danskfag og
fagdidaktik. Et livstema som blev udviklet med stadig flere dimensioner,
var skrivning som identitetsskabende produktion af erkendelse og viden.

Livshistoriens kontinuitet fra skolegangen i gymnasiet og til universi-
tetsstudiet knytter sig til min identifikation med universitetet som uddan-
nelsessted og med danskstudiet som laboratorium for udvikling af faglig
kundskab. Overgangen markerer imidlertid ogsa et brud der udger et
periodisk skift pa det personlige og generationelle plan savel som i den
bredere faglige historiske kontekst. Ungdomsoprer, studenteropror og rod-
strompebevagelse skabte rum for storre sociohistoriske tidsperspektiver
der spreengte den sneavre personbundne tidsforstaelse og gav bade denne
og studierne mening og formal ud over sig selv, historisk, socialt og poli-
tisk. Den generationelle identitet som tilskrives 1968-generationen i den
offentlige diskurs, formes ogsa af generationens kollektive bevidsthed og
erindring (Purhonen, 2017), og det er denne dimension som er relevant
for min undersogelse i dette kapitel. Goodson og Hargreaves (2006), som
rapporterer om et stort studie af langsigtede forandringer i amerikanske
og canadiske skoler, viser at generationelle forhold pa de undersogte sko-
ler er en af de faktorer der har afgerende betydning bade for forandring
og udvikling og for senere modstand mod reformer. Her var lerere fra
babyboomer-generationen dominerende som forandringsagenter, bade
numerisk og indflydelsesmessigt. Deres generationelle livsopgave, som
blev udviklet tidligt i karrieren, var defineret af periodens kamp for social
retfeerdighed og ensket om at gore en forskel i verden og i individuelle
berns liv (Goodson & Hargreaves, 2006, s. 24). Mine tidlige erfaringer
under studietiden blev formet af en sadan generationel livsopgave. Det
generationelle perspektiv er seerskilt relevant i denne undersogelse fordi jeg
gennem min karriere fik mulighed for at forfelge og udvikle livsopgaven
i vekslende faglige feellesskaber og i professionelle og institutionelle ram-
mer som favoriserede dette generationsperspektiv. Oplevelsen af at kunne
operere fagligt og professionelt inden for et generationelt hovedspor er
forst blevet anfeegtet inden for det seneste arti. Den erfaring diskuterer jeg
i kapitlets afsluttende del.

Den tidlige studietids erfaringer med muligheder for forandring og
det nye politiserede handlerum fik afgerende betydning, ogsa for mine
faglige interesser og aktiviteter. I danskstudiet interesserede jeg mig
hovedsagelig for fagligt og fagpolitisk eksperimenterende litterzere fag-
omrader, og gennem en stor del af studietiden og senere som nyuddannet
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gymnasieleerer medvirkede jeg i et omfattende litteraturdidaktisk leere-
bogsprojekt, Antologi af nordisk litteratur (1-11,1973-1984), som var baret
af ambitionen om at forandre den traditionelle historiske leesning i gym-
nasiefaget dansk. Antologiprojektet kan i en genealogi af kontekst ses som
udtryk for bestemte historiske og kulturelle muligheder for danskfaget
(Goodson, 2012). Antologien var et litteraturdidaktisk forsknings- og
udviklingsprojekt i 11 bind. Den blev redigeret af en redaktergruppe som
i mindre forfattergrupper udgav de enkelte bind, og daekkede nordisk lit-
teratur fra middelalderen til 1970erne med hovedvaegten pa dansk litteratur.
Malet med projektet var at skabe rammer for en forandring af den histo-
riske leesning i det gymnasiale danskfag som hidtil havde veeret domineret
af en kronologisk og biografisk litteraturhistorisk tradition med fokus pa
kanoniske, skonlitteraere forfattere. Antologien lagde op til undersogende
periodeleesning hvor et udvidet tekstudvalg, organiseret i overordnede
emner og understottet af omfattende indledninger, tilbed en ny tilgang til
tekstleesningen i faget. I indledningerne, der var teenkt som elevlesning,
blev perioden analyseret ud fra socialhistoriske, kulturhistoriske og littera-
turhistoriske perspektiver. Tekstudvalget abnede for disse perspektiver. Her
indgik ikke blot "tekster af almindeligt anerkendte forfattere, den sakaldte
finlitteratur, men ogsa tekster fra andre omrader af bevidsthedsproduktio-
nen som f.eks. den folkelige digtning, bernelitteratur samt det der normalt
kaldes triviallitteratur, og sagprosa.” (Krogh et al., 1973, 5. 9).

De historiske og kulturelle muligheder som opstod for gruppen af yngre
antologiredakterer, udsprang for det forste af den fagkritiske udvikling
som fandt sted inden for universitetets danskuddannelse i forlaengelse af
studenteroproret, og for det andet af en parallel reform af det gymnasiale
danskfag. Baseret pa material-historisk teori blev der udviklet nye viden-
skabsteoretiske positioner hvor der tales om tekst- og bevidsthedsdan-
nelsens historie snarere end om litteraturhistorie (Mortensen, 1979). Finn
Hauberg Mortensen opsummerer i sin athandling den fagkritiske bevee-
gelse under kodeordene rehistorisering og syntesedannelse (Mortensen,
1979, s. 74), dvs. oplesning af klassiske skel mellem litteratur og sprog. Han
naevner som eksempler udviklingen af nykritik til ideologikritik og videre
til bevidsthedssociologi, udviklingen af strukturalisme til kritisk semiologi,
af lingvistik til sociolingvistik og af pragmatik og litteratursociologi til
bevidsthedssociologi (Mortensen, 1979, s. 76). P4 samme tid blev dansk
litteraturhistorie genskrevet med et historisk-materielt perspektivi et stort
kollektivt forskningsprojekt under ledelse af Johan Fjord Jensen og med
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deltagelse af flere af antologiredaktererne (Dansk litteraturhistorie 1-9,1984).
Parallelt med studenteropror og fagkritisk udvikling inden for danskud-
dannelsen blev der i 1971 gennemfort en radikal reform af det gymnasiale

danskfag som dannede den konkrete curriculere baggrund for Antologi

af nordisk litteratur. I bekendtgorelsen for det reformerede danskfag blev
tekstudvalget bestemt som “fiktiv og ikke-fiktiv litteratur”, men "andre kom-
munikationsformer som film og tv” kunne indga. Tekstleesningen skulle

inddrage "bade sproglige, indholdsmzessige, sociale og historiske aspekter”
og indbefatte et bredt spektrum af tekster, herunder “triviallitteratur”, infor-
mative tekster og nyhedsformidling mv. Eleverne skulle gennem tekstlaes-
ningen "leere at laese med forstéelse, indlevelse og kritik [...] De skal opna

feerdighed i at karakterisere og vurdere den enkelte tekst bade som en

selvstaendig enhed og i en samfundsmaessig, historisk sammenhang” Der
skulle laegges storre veegt pa nyere litteratur, og den kronologiske litteratur-
leesning blev erstattet af andre tilgange, herunder leesning af en afgreenset

periode hvor tekstudvalget "belyser litteraturens plads i den historiske og

samfundsmassige ssmmenhang”. Undervisningen i mundtlig og skriftlig

sprogferdighed skulle tage udgangspunkt i den ovrige undervisning og

etableres i leereplanen som et fagligt projekt (alle citater fra Bekendtgorelse,
1971; jf. ogsa analyse i Krogh, 2003, s. 118).

1970erne markerer sével i den personlige livshistorie som i dens gene-
rationelle og faglige genealogi en formativ periode hvis spor reekker langt
frem, ogsa i det gymnasiale danskfags videre historie. Antologi af nordisk
litteratur repraesenterer med sine elevrettede teoretiske indledninger og
sit brede tekstudvalg en tilgang til det gymnasiale tekstarbejde som et
videnskabeligt funderet projekt hvor tekster skal laeses i deres historiske,
samfundsmeessige og kulturelle ssmmenhenge. Tilsvarende instituerede
reformen af danskfaget i 1971 en "sekularisering” af litteraturen som fagligt
stofomrade, ligesom den lukkede eleverne ind i faget som fagligt produk-
tive agenter (Krogh, 2003, s. 118). Man kan antage at antologiens littera-
turdidaktiske koncept fik vaesentlig indflydelse pa danskleerernes praksis.
De mest populeere af bindene blev solgt i mange tusinde eksemplarer, og
antologiserien kom til at danne model for senere litteraturantologier pa
gymnasiemarkedet.

Den tilgang til litteraturundervisningen som antologien representerer,
blev senere delvist nedtonet i danskfagets laereplaner. Med gymnasierefor-
men i 1987 kom overbliksleesningen ind i danskfaget igen som overordnet
historisk leesemade, suppleret af laesningen af en udvalgt periode, ligesom
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de material-historiske referencer for den historiske leesning blev nedtonet
til fordel for "kultur- og andshistorie” (Bekendtgerelse, 1987). Denne model
er med variationer opretholdt i det almengymnasiale danskfag. Siden 2005
har en kanon af forfatterskaber fungeret som skenlitteraert historisk skelet,
men periodelaesningen er fortsat fastholdt, ogsé i den seneste reform fra
2017 hvor tekstlaesningens reference er “en litteratur-, kultur- eller bevidst-
hedshistorisk kontekst” (Borne- og Undervisningsministeriet, 2017).

Strid om danskfaget og litteraturen

Efter kandidateksamen i 1975 og et halvt ars praksisrettet paedagogisk
uddannelse (’paedagogikum’) pa et koebenhavnsk gymnasium fik jeg fast-
ansettelse i gymnasieskolen. Klasserummet og skolen blev igen mit privi-
legerede sted, nu som underviser og med en ny retning for identifikationen
hvor relationen mellem fag og elev udgjorde det mentale og sociale rum.
Studietidens sociale, historiske og politiske tidsperspektiver blev trans-
formeret til dannelsesperspektiver for undervisningen. Det fagdidaktiske
formal var at udvikle den faglige undervisning sa den blev udfordrende og
relevant for eleverne, bade i klasserummet og for deres liv uden for og efter
gymnasiet. Gennem et kvart drhundrede, frem til 1999, var jeg séledes en
lykkelig danskleaerer i gymnasiet — det meste af tiden pa den samme skole,
Rungsted Gymnasium i Nordsjelland. Man kan sige at jeg her udviklede

min faglige identitet til en professionsidentitet som gymnasiedansklerer.

Parallelt med undervisningsarbejdet deltog jeg gennem 1980erne
i fagpolitisk arbejde i Dansklererforeningens bestyrelse, i en leengere
periode som formand. Her blev mit mentale og sociale rum udvidet
med en anden form for professionalitet. Det legitimerende grundlag for
Dansklaererforeningens aktivitet er danskleererne og deres forstéelse og for-
valtning af danskfaget, og det er fagets udvikling og arbejdet for at udvikle
organisatoriske og fag- og uddannelsespolitiske rammer for denne udvik-
ling der er formalet.

Bestyrelsesarbejdet var udfordrende og spzndende fordi jeg fik
mulighed for at medvirke i foreningens udvikling til et mere professionelt
organ for dansklarerne. Foreningen etablerede i 1980erne eget forlag, los-
revet fra den tidligere forbindelse til Gyldendal, og oprettede selvstaendigt
sekretariat pa en central adresse i Kebenhavn. Foreningens tidsskrifter —
som det gymnasierettede Dansknoter - fik mere professionelt indhold og
design. Forlagets publikationer blev mere fagligt ambitiese end tidligere.
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Man publicerede fx grundbeger i hardcover; noget der under samarbej-
det med Gyldendal suverant havde veret forbeholdt Gyldendal. Med en
bogpakkeordning som indgik i medlemskabet, var forlaget sikret udbre-
delse af bogerne til hovedparten af dansklererne. Bestyrelsesarbejdet kom
saledes til at indbefatte ledelse af en virksomhed med fastansatte medar-
bejdere og en relativt stor konomi ved siden af de centrale opgaver: faglig
udvikling gennem publikationer, tidsskriftartikler, efteruddannelseskurser,
arsmeder med generalforsamlinger og det udadrettede fagpolitiske arbejde.
Bestyrelsesarbejdet, som var ulgnnet, hvilede pé et sterkt personligt
og fagligt engagement og pa afstemningen af mal og mission ved érlige
generalforsamlinger og valghandlinger. Derudover var arbejdet karakte-
riseret af en felles vilje til at investere en stor arbejdsindsats i en mang-
foldighed af fagligt-organisatoriske opgaver ved siden af fuldtidsarbejdet
i skolen.

Fagpolitisk var 1980erne en turbulent periode hvor 1970ernes uddan-
nelses- og fagpolitiske positioner blev bestridt, og hvor der udspillede sig
en intens ideologisk kamp om danskfaget frem imod vedtagelsen af en ny
leereplan for faget i 1987. Det uddannelsespolitiske klima var preeget af den
nyliberale undervisningsminister Bertel Haarders korstog mod den social-
demokratiske uddannelsespolitik og 1970ernes marxistiske og fagkritiske
positioner i uddannelserne. Haarder gennemforte i 1987 en storre reform
af gymnasiet med fokus pa grundleggende kundskaber og mere valgfrihed,
og med fagligt-ideologiske stramninger af leereplanerne. Han rettede seerlig
ideologisk opmerksomhed pa historie- og danskfaget og initierede straks
efter sin tiltreeden i 1982 forberedende reformarbejde af de to fag. Inden
for danskfaget opstod der en voldsom konflikt som havde sin historiske
oprindelse i den radikale leereplansreform i 1971 - mellem positioner som
onskede igen at give litteraturen den centrale position i faget som den
havde for 1971, og positioner som reprasenterede en videreudvikling af
faget pa grundlag af 1971-leereplanen, herunder Dansklererforeningens
bestyrelse. Leereplanen fra 1987 blev et litteraturdidaktisk kompromis hvor
digteriske tekster blev fremhzevet som fagets centrale tekstomrade, og hvor
litteraturhistorisk overblikslaesning blev genindfert, men hvor vaegtningen
af den nyere tid og periodelaesningen blev opretholdt, og der blev abnet
for flere forskellige perspektiver pa den historiske leesning, herunder en
socialhistorisk position.

Den fagpolitiske side af arbejdet i Dansklererforeningen gav larerig
skoling, men var ogsa en tvetydig erfaring med at faglige idealer blev oplest
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i en kompleksitet af modstridende interesser hvor magt og magtudevelse
blev en ofte usken side af virksomheden.

Gennem skrivepaedagogik til fagdidaktik

I 1990erne forlod jeg det fagpolitiske arbejde og engagerede mig i den
procesorienterede skrivepaedagogik. Jeg sogte i serlig grad inspiration i
norsk forskning og udviklingsarbejde (se Smidt, 2023), men kunne ogsa
tage afsaet i beskrivelsen af sprog og skriftlighed i leereplanen i dansk fra
1987. 1 Iz af kontroversen om litteraturen var der her blevet gennemfort
en revision af det sproglige arbejde der videreforte 1971-leereplanens kom-
munikationsteoretiske sprogsyn, men udvidede det under inspiration af
professor Paul Diderichsens sprogdidaktiske program (Diderichsen, 1968).
1 1987-laereplanen ses sprog saledes ikke blot som et brugsorienteret kom-
munikativt medie, men ogsa som et identitetsprojekt og et leerevaerktej. I
det skriftlige arbejde indferes skriveprocesser som led i den daglige under-
visning, og det anbefales at knytte skrivning til tekstleesningen som et fag-
didaktisk veerktej der kan “udvikle elevernes fornemmelse for sprogets
forskellige funktioner som igangsetter og bearbejder af tanker, folelser,
oplevelser og viden” (Bekendtgerelse, 1987, II B. Skriftlig sprogbrug).

1987-bekendtgerelsens fokus pa sprog og skrivning pegede saledes
frem mod den procesorienterede skrivepeedagogik som var udviklet i USA
siden 1970erne og allerede etableret i Sverige og Norge. Den amerikanske
tradition blev introduceret i Danmark af Christian Kock, lektor i reto-
rik ved Kgbenhavns Universitet (Kock & Tandrup, 1989), og promoveret
af Undervisningsministeriet der i 1991 publicerede en kritisk rapport om
skriftlig fremstilling i uddannelsessystemet som kraftigt anbefalede den ny
skrivepaedagogik (Undervisningsministeriet, 1991) - fulgt op af en raekke
andre publikationer. Dansklererforeningen og andre faglige foreninger
oprettede skriftlige udvalg, udbed efteruddannelseskurser og publicerede
leeremidler. Skoler og faggrupper inden for skolens fag rekvirerede kurser
i procesorienteret skrivepaedagogik, og der blev etableret forseg med skri-
vevaerksteder understottet af elektronisk tekstbehandling (Krogh, 1993).
I danskfaget blev den nye skrivefaglighed etableret med indferelsen af
det sékaldte skriftlige basiskursus ved en mindre bekendtgerelsesrevision
11993.

For mig personligt betod skrivepaedagogikken en genopdagelse af skriv-
ning som en undersogende og erkendelsesbaerende praksis efter drene i
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Dansklererforeningen med politisk og programmatisk retorik i leder-
artikler og formandsberetninger. I hukommelsesarbejdets tilbageblik er
1990erne bade praeget af kontinuitet og fornyelse. Skolens og klassevaerel-
sets kronotop havde en selvfolgelig faglig og fagdidaktisk meningsfylde,
udviklet i lyset af 1980ernes kulturelle og curriculaere forandringer. Men
procesorienteringen i skrivepadagogikken og i klassevaerelsets praksis-
former fornyede didaktikken og forandrede min realitet som underviser i
dansk. Radikaliteten i denne forandring kaldes frem i erindringen som en
pludselig erkendelse af at nu kunne jeg ikke leengere til nod falde tilbage
pa veletablerede undervisningsrutiner i danskundervisningen som den
IRE-organiserede klassesamtale eller skriftlige opgaver uden procesorga-
nisering. Denne forandringsproces tog for mig fire-fem &r. Min erfaring,
som ogsa belyses af forskning (Cazden, 2001), er at utraditionelle undervis-
ningsformer kraever veludviklet faglig kompetence. For mit vedkommende
dokumenteres dette af det forhold at jeg, parallelt med de mange ars faglige
og didaktiske udviklingsarbejde i danskundervisningen, naermest skizo-
frent fortsatte med traditionelle undervisningsformer i mit bifag, engelsk,
som jeg havde taget med venstre hdnd pa universitetet og siden forsomt at
efteruddanne mig i. Jeg var bange for at afslore mine utilstreekkelige sprog-
lige kundskaber hvis jeg satte samtalen og skrivningen fri.
Skrivepeedagogikken blev ogsé en frigerende fornyelse af danskfagets
fagdidaktiske projekt, forst og fremmest i kraft af at elevernes taenke- og
skriveprocesser blev en systematisk del af projektet. Denne proces blev
skudt i gang i 1989 ved en Dansklarerforeningskonference. I konferen-
cepublikationen En ny skriveundervisning bidrager jeg med en analyse af
den aktuelle skriveundervisning i dansk under titlen "Om nedvendighe-
den af forandring” (Krogh, 1990). Jeg heevder at dansklaerere savner en
klar metode og en overordnet padagogisk malsetning for det skriftlige
arbejde, og argumenterer for at indfere en skriveundervisning der inde-
baerer “kreativ skrivning, veerkstedsarbejde, procesorienterede arbejds-
former hvor eleverne fungerer som hinandens kritikere, systematisering
af skriveprocesserne og udvikling af teknikker til de enkelte processer,
brugen af tekstbehandling” (Krogh, 1990, s. 19). Analysen peger videre
pé at 1970ernes kollektive og kreative arbejdsformer er dukket op igen i
skrivepaedagogikken, nu losnet fra den kritiske paedagogik og i hejere grad
med udgangspunkt i individet - ”i elevernes behov for at fa redskaber til at
leere sig selv at kende, spraenge greenserne for deres erkendelse og forsta-
else” (Krogh, 1990, s. 19), samtidig med at de imgdekommer de “kreative,
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innovative kvalifikationskrav som stilles i dagens informationssamfund”
(Krogh, 1990, s. 20). Artiklen slutter: "Ingen kender endnu 90ernes projekt,
men her er i hvert fald en problemformulering for det” (Krogh, 1990, s. 20).

Artiklens centrale arinde var selvfolgelig at vise at den procesoriente-
rede skriveundervisning repraesenterede en ngdvendig paedagogisk forny-
else. Samtidig konstruerer den imidlertid ogsa en mulighed for forsoning
af de faglige konflikter blandt danskleererne som forst og fremmest havde
handlet om litteraturens og litteraturhistoriens position i faget. Med sit
fokus pé eleverne, peedagogikken og skrivningen tegnede den procesorien-
terede skrivepaedagogik et nyt kort hvor positionerne ikke var ideologiske,
og — ikke mindst — hvor troen pa forandringens mulighed fik fornyede
didaktiske former.

Artiklens genre er den programmatiske debatartikel hvor karakteris-
tikker og analytiske pastande ikke dokumenteres med referencer, og hvor
typologiserende beskrivelser beleegges anekdotisk. I kommunikationen
mellem og for dansklererne blev der i almindelighed ikke aktualiseret et
akademisk referencerum for den nye paedagogiske bevagelse. Det gjaldt
ikke for akterer med universitetsbaggrund som fornaevnte Christian Kock,
men det gjaldt i hej grad for min egen virksomhed. Den begejstrede, pro-
grammatiske tilgang er saledes karakteristisk for mine aktiviteter og publi-
kationer i starten af 1990erne, til trods for at denne hvilede pa inspiration
fra norsk skrivepadagogik som var underbygget af mere systematisk, forsk-
ningsbaseret praksis (Smidt, 2023; Ongstad, 2023). Den centrale skikkelse
som i denne periode blev hentet til Danmark til omfattende kursusvirk-
somhed i danskfaget, var Torlaug Lokensgard Hoel.

1990erne var en didaktisk eksperimenterende og stort set reformfri peri-
ode i danskfaget og gymnasiet hvor skolemyndighederne understottede og
initierede didaktisk forsegsvirksomhed. Som del af et storre ministerielt
forsogsprogram om undervisningsdifferentiering iveerksatte jeg i 1993 i
samarbejde med fire danskkolleger et trearigt forsegsprojekt med proces-
orienteret skrivepaedagogik i danskfaget. Forseget havde sit afsaet i vores
oplevelse af at efteruddannelsen havde begraenset effekt pa leerernes skrive-
undervisning. Vi kunne observere at skrivepsedagogisk inspiration ofte blev
omsat i kreativ leg eller et kort basiskursus i forste gymnasieklasse, men
uden at skabe gennemgribende forandringer i undervisningen. Der rejste
sig ydermere et sporgsmal om virkningen af de nye metoder til skriveun-
dervisning. Kunne det dokumenteres at elever faktisk blev bedre skrivere
af at blive undervist efter procesorienterede principper?
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Forseget blev med arlige afrapporteringer finansieret med timer af
Undervisningsministeriet. Det blev gennemfort i fem klasser pa fem for-
skellige skoler hvor vi i feellesskab udviklede en systematisk procesorien-
teret skriveundervisning i dansk. Det drejede sig om en danskdidaktisk
praksis som sigtede pa at integrere tekstlaesning og tekstproduktion i faget
i en vekslen mellem individuelle og kollektive arbejdsprocesser. Den dan-
nelsesteori projektet udviklede, byggede pa tanken om den stadige spaen-
ding mellem faglige genrenormer og den personlige stemme. Ved forsegets
afslutning 11996 segte vi fra Gymnasieskolernes Laererforening midler til at
skrive en forskningsrapport om forseget og modtog finansiering svarende
til tre ugers frikeb fra undervisningen. Rapporten Ndr sproget vokser blev
udgivet af Dansklererforeningen (Juul Jensen et al., 1998) og udsendt til
dansklererne gennem bogpakkeordningen.

De centrale erfaringer fra forseget knyttede sig for det forste til elever-
nes skriveudvikling og for det andet til udviklingen af en fagdidaktik for
danskfaget. Hojtudviklet responsarbejde blev forbundet med logskrivning
hvor der udviklede sig en lobende dialog med enkeltelever om deres skriv-
ning. Denne adgang til elevernes refleksioner gav dels et grundlag for at
afstemme respons og vejledning og dels en verdifuld paralleldialog om
elevernes skriveudvikling som nuancerede de faglige vurderinger. Det gav
elevstemmerne betydning, ogsa i forhold til undervisningen, og bidrog til
vores forstaelse af at udviklingen af en personlig stemme, dvs. en stemme
eleven horer som sin egen stemme, er et afgorende dannelsesmal for dansk-
undervisningen. Den anden dimension af denne dannelsesforestilling, det
som stemmen afproves og udvikles igennem, modte eleverne i de skriftlige
opgaver hvor de fik erfaring med at socialt udviklede genrer altid seetter
normerne for skrivning, og at udviklingen af stemmer udfordres af de fag-
lige genrenormer der skrives indenfor.

Forsegets sarlige fagdidaktiske bidrag er den integrerede danskdidak-
tiske praksis hvor ’procespadagogik’ blev udviklet til en gennemgribende
didaktisk organisering af undervisningen i bade mundtlig og skriftlig
dansk. Den tette integration af tekstleesning og skriveundervisning stedte
imidlertid i forsegets tredje ar sammen med fagets eksamensordning med
tematiserede eksamenshzfter. Nar de blev lagt til grund for skriveunder-
visningen, fik eleverne problemer fordi de havde veennet sig til at skrive pa
baggrund af kundskab som var oparbejdet i undervisningen.

I forskningsrapporten Ndr sproget vokser fremlegges refleksioner over
skrivepaedagogik, kompetence- og dannelsesperspektiver og danskfagets
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fagdidaktiske sammenheng. Rapporten bygger pa et omfattende data-
materiale og analyser af undervisningsforleb, logskrivning og en elevs
skrivehistorie. Derudover bringes systematiske analyser af elevopgaver
med fokus pa i hvilken grad elevernes opgaver levede op til de mél som
vi havde formuleret for skriveundervisningen. Rapporten konkluderer at
vi finder det sandsynliggjort at eleverne gennem det procesorienterede
arbejde havde udviklet kompetencer som gik ud over hvad vi som erfarne
gymnasielarere tidligere havde medt. Vi tager imidlertid forbehold for om
det er kompetencer som “falder sammen med det som man kunne kalde
den herskende dansklererkonsensus om danskundervisningens mal’, og
om de vil blive medbedomt ved eksamen (Juul Jensen et al., 1998, s. 145).
Dette forbehold viste sig at tage hejde for virkeligheden da eksamensre-
sultaterne for de fem klasser var gennemsnitlige og for min egen klasses
vedkommende overraskende vilkarlige i forhold til min egen vurdering.
Senere henvendte en af de to eksterne censorer sig uofficielt til mig og
beklagede den skaeve karaktergivning. Hun havde fundet klassens opgaver
usadvanligt indholdsmeessigt spaendende og retorisk kreative, men den
medcensor hun forhandlede med, havde insisteret pa at bedomme efter
snzevert formelle kriterier.

For os fem gymnasielerere uden forskningserfaring var bade teori og
metode en udfordring. Tiden til at laese os ind pa teori og forskning rakte
stort set kun til at forsta hvor stort og komplekst et forskningsfelt vi befandt
os i. Metode var ogsé et problem. Da vi havde en endelig version af rap-
porten klar, modtes vi med Frans Gregersen, professor ved Kebenhavns
Universitet, som var tilknyttet projektet som konsulent. Vi fremlagde vores
resultater og konkluderende betragtninger. Han stillede uddybende sporgs-
mal og var seerligt interesseret i de sproglige analyser af elevteksterne. Da
der rejste sig uklarheder om generaliserbarhed, sagde han: "Men I har vel
gemt teksterne?” Vi sa pa hinanden. Vi havde gemt de elevtekster vi havde
udvalgt til analyse, men ikke alle de andre. Og vi sa jo forseget og rapporten
som et storre fagdidaktisk forandringsprojekt. Frans Gregersen rystede
venligt pad hovedet. Siden herte vi at han omtalte os som “evangelisterne”

Selv om padagogikbegrebet anvendes gennemgaende i Ndr sproget
vokser, er forsegets projekt fagdidaktisk. Det drejede sig om at integrere
skriveprojekterne med tekstlaeesningen og at etablere selve skriveprocessen
som en fagdidaktisk aktivitet, parallelt med og i den procespaedagogiske
substans identisk med tekstlaesningens didaktiske processer. Det reflekteres
pa metaniveau i bogens konkluderende kapitel: "Hvis man skelner mellem
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fag og peedagogik, udskiller man bevidsthedsdimensionen og den person-
lige udvikling som noget ekstrafagligt. Vi er i stedet optaget af at beskrive
og arbejde med integrationen af det faglige og det paedagogiske, altsa af
fagdidaktikken” (Juul Jensen et al., 1998, s. 138f.).

Pa dette punkt adskilte Ndr sproget vokser sig fra et efterfolgende trearigt
forseg der blev igangsat af Undervisningsministeriet i 1996. ’Forsog med
nye opgavetyper i skriftlig dansk’ blev afrapporteret i arlige forsegsrap-
porter og materialesamlinger samt i en rakke artikler i et ssernummer af
Dansknoter (Dalsgaard & Magid, 1999). Forseget blev ledet af en storre
arbejdsgruppe bestaende af repraesentanter for Danskleererforeningens
bestyrelse, universitetsforskerne Christian Kock og Frans Gregersen, med-
lemmer af ministeriets opgavekommission samt fagkonsulenterne for
dansk. Derudover deltog 12 forsegslerere med seks klasser. Dette forsog
var designet som et forsog med opgavetyper til eksamen, og resultaterne
fik direkte indflydelse pa malformuleringer og vurderingskriterier for det
skriftlige arbejde i den efterfolgende reform af leereplanen i dansk i 1999
(Krogh, 2003, s. 195). Fokus var pa forbedring af kvaliteten af elevernes
skriftlige produkter. Der blev udviklet mal for den skriftlige undervisning,
en systematisk beskrivelse af kompetencer i skriftlige produkter og et vur-
deringsark for bedemmelse af produkterne, baseret pa kompetencebeskri-
velsen. Arbejdsgruppen udviklede desuden opgaver som blev afprovet af de
deltagende forsegslarere. Forsegets didaktiske bidrag knyttede sig seerligt
til det metasprog om kompetence og vurdering der blev en del af for-
sogslerernes skriveundervisning (Frank-Rasmussen, 1999, s. 25), og som,
serligt hvad angar vurderingsarket, for eleverne bidrog til at “oversaette”
kompetencemalene til karaktersystemet (Hauer & Munk, 1999, s.19). Med
den formaliserede fokusering pa kompetencemél forbandt dette forseg sig
til Undervisningsministeriets internationalt informerede moderniserings-
projekt fra midt i 1990erne hvor kompetence blev et nogleord for uddan-
nelse, i konkurrence med begreber som dannelse og faglighed (jf. Krogh,
2003, s. 144ff).

En sammenlignende analyse af Ndr sproget vokser og ’Forseg med nye
opgavetyper i skriftlig dansk’ viser at forsegene udviklede to forskellige
paradigmer for danskfaget (Krogh, 2003, s. 205ft.). Nar sproget vokser udvik-
lede et fagdidaktisk paradigme hvor skrivekompetence ses som dansk-
faglig, og hvor dannelsesmalet er en personlig stemme i fagkulturen og i
den bredere kultursammenhaeng. I ’Forseg med nye opgavetyper i skriftlig
dansk’ ses skrivekompetence som en almen kompetence der produceres
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med danskfaglige virkemidler, og dannelsesaspekter af skriveundervisnin-
gen knyttes til almendannelse og personlig kompetence.

Nar det er relevant at fordybe sig i disse forskelle frem for blot at anskue
det undervisningsministerielle forsog som en videre kvalificering af det
skrivepeedagogiske forsegsarbejde i Ndr sproget vokser, skyldes det at dis-
tinktionerne kan forfelges videre frem. Pa det curriculaere niveau kon-
ciperes det skriftlige arbejde i gymnasiereformen i 2005 séledes som en
dobbelthed af en faglig og en overfaglig skriftlighed der skal handteres i
alle fag (Krogh et al., 2009). Ved denne reform blev danskfagets ressourcer
til skriftligt arbejde imidlertid beskéret betragteligt, formentlig ud fra det
synspunkt at fagets funktion som grundleeggende skrivefag nu var blevet
overtaget af den samlede fagraekke. Denne @ndring medferte en stramning
i forhold til danskfagets faglighed som kom til udtryk i steerkt formalise-
rede opgavegenrer (Krogh, 2012a; Smedegaard, 2016). Ved den efterfol-
gende reform i 2017 blev skrivning i dansk imidlertid igen opnormeret.
Faget tilskrives nu ud over det faglige register ogsa fagovergribende opgaver.
Det tilleegges sdledes ansvar dels for udviklingen af elevernes grundleeg-
gende skriftlighed, og dels for deres genreforstaelse af den akademiske
opgavegenre som eleverne skal handtere i det tveerfaglige, undersogende
studieretningsprojekt i 3.g. I forleengelse heraf @ndres desuden opgavety-
perne sd de i hojere grad laegger op til undersogende skrivearbejde.

Medlemmer af forsegsgruppen i det undervisningsministerielle for-
sog beklagede at der ikke blev stillet midler til radighed for forskning i
elevernes skriveudvikling under forseget (Gregersen, 1999). Ndr sproget
vokser lever som naevnt ikke op til traditionelle videnskabelige kriterier,
men rapporten fik betydning som bidrag til det gymnasiale danskfags
udvikling af en forskningsmeessigt begrundet fagdidaktik. Den indvarsler
saledes en akademisering af det gymnasiale danskfag og af fagdidaktik
som gymnasiedidaktisk felt (jf. Ongstad & Erixon, 2023; Ongstad, 2023;
Erixon & Ongstad, 2023). Det er Nar sproget vokser ikke ene om. I samme
periode udkom Karin Esmanns ph.d.-athandling Det historiske i dansk
(Knudsen, 1998), og fagdidaktik pa gymnasialt niveau blev diskuteret pa
en konference arrangeret af Undervisningsministeriet og afrapporteret i
Fagdidaktikrapport (Undervisningsministeriet, 1997) med bidrag af univer-
sitetsforskere fra forskellige fag. I den bredere nationale uddannelseskon-
tekst havde "den faglig-padagogiske faglighed” veeret under udvikling som
begreb og feenomen siden Danmarks Laererhojskole fra 1966 udbed aka-
demisk, faglig-padagogisk kandidatuddannelse som en videreuddannelse
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for bl.a folkeskolelerere der onskede at kvalificere sig til at undervise pa
leereruddannelserne ved de daveerende seminarier (Nielsen, 2012). Karsten
Schnack havde saledes sat sig i spidsen for et forseg pé at etablere en almen
fagdidaktisk position (Schnack, 1993), og Frede V. Nielsen havde bidraget
med fagdidaktisk teoriudvikling i sin doktorathandling fra 1994 (Nielsen,
1998). Inden for folkeskolens danskfag havde Bo Steffensen (1993) og
Vibeke Hetmar (1996) bidraget med forskning i litteraturdidaktik fra lit-
terzere og almenpeaedagogiske positioner.

Set med det generationelle refleksionsperspektiv tilbed 1990erne
bekraftende muligheder for at engagere sig i forandring og forbedring,
ikke bare for mig og mine danskkolleger, men for mange andre af min
generation. I den gymnasiale verden var 1990erne preaeget af optimisme
og troen pa at peedagogisk udvikling kunne skabe afgorende forandringer
af skolen, og at fagene kunne ébnes for eleverne ved at de tog ejerskab
over egen lering eller udviklede metakognitiv forstaelse af leering som 1i
det norske projekt AFEL (Ansvar For Egen Leering) (Bjorgen, 1991) og det
australske PEEL (The Project for Enhancing Effective Learning) (Baird
& Mitchell, 1986) der blev introduceret og afprevet pa danske skoler. Her
var paeedagogik og leering imidlertid neglebegreber mens undervisning og
didaktik blev nedtonet eller anskuet som redskaber til at facilitere leering
(Dolin & Ingerslev, 2004; Krogh & Qvortrup, 2021).

Fagdidaktisk forskning og didaktisk laereruddannelse

Det var en gave 11999 at blive inviteret til at soge en stilling pa det nyopret-
tede institut for gymnasiepeedagogik pa Syddansk Universitet. Her blev jeg
11999 ansat som forskningsadjunkt. I 2004 fik jeg fast ansaettelse som lektor,
og i 2008 tiltradte jeg det nyopslaede professorat i danskfagets didaktik,
landets forste med dette fagomrade. Ogsa denne del af min livshistorie
abner for en genealogi af kontekst der er udtryk for nye historiske og kul-
turelle muligheder for danskfaget og for leereruddannelsen af gymnasielae-
rere. Nogleord for de nye muligheder er forskning og forskningsbaseret
videreuddannelse.

Dansk Institut for Gymnasiepadagogik (DIG) var et ekspanderende
laboratorium for ny gymnasieforskning, primeert udfert af tidligere gym-
nasielerere. Initiativtageren, professor i dansk litteratur, Finn Hauberg
Mortensen, dannede instituttet med den vision at den danske gymnasie-
skole skulle have et tiltreengt peedagogisk og didaktisk kvalifikationsleft.
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Det lykkedes ham at fa de fleste af landets daveerende amter til at bevilge
lonmidler til et eller flere ph.d.-stipendier, og i lebet af de forste ar fik
instituttet omkring 15 stipendiater i gang. Der var mangel pa videnska-
beligt kvalificerede gymnasieforskere, og en del af de nyansatte under-
visere og vejledere var — som jeg selv — gymnasielaerere der blev ansat
med forventning om at vi sa hurtigt som muligt kvalificerede os til en
fast stilling ved at skrive en ph.d.-athandling. Ph.d.-uddannelsen, som
ved DIG i starten var uformel og baseret pa instituttets strukturering af
uddannelsesvirksomhed og vejledning, blev, som i universitetssystemet i
det hele taget, efterhanden formaliseret gennem oprettelse af forskerskoler
og forskeruddannelsesprogrammer. I takt med denne formalisering blev
specialiseringen svaekket. I den aktuelle ph.d.-skole pa det humanistiske
fakultet pa Syddansk Universitet er (fag)didaktik repraesenteret under
uddannelsesvidenskab som indgar i forskeruddannelsesprogrammet for
Filosofi, Uddannelsesvidenskab og Medier.

Man kan i et mere overordnet perspektiv se 'Dansk Institut for
Gymnasiepaedagogik’ pa Syddansk Universitet som en vanskelig og skro-
belig institutionalisering af didaktisk videnskabelighed med ganske usikre
relationer til de veletablerede universitetsmiljoer der varetog laereruddan-
nelsen af gymnasielaerere, og som opfattede didaktik som professionsfag-
lighed frem for som videnskabelig faglighed. Instituttet, som senere blev
fusioneret ind i storre institutkonstruktioner, aktuelt Institut for Design,
Medier og Uddannelsesvidenskab, blev pa grund af eksternt finansierede
formidlingsaktiviteter, udviklings- og efteruddannelsesvirksomhed og
varetagelsen af paedagogikumuddannelsen for nye gymnasielerere en gko-
nomisk gevinst for et nodlidende humanistisk fakultet. Det var en langt
vanskeligere opgave som nok ikke endnu kan siges at vere lost, at skabe
dialog og respekt om den videnskabelige virksomhed. Den problemstilling
saettes i perspektiv i Erixons beretning om den uforlgste integration af
leereruddannelsen i det svenske universitetssystem (Erixon, 2023).

Forskningen pa DIG fik imidlertid indflydelse pa gymnasieskolen gen-
nem oprettelsen af en ’Masteruddannelse i Gymnasiepaedagogik’ i 2000, en
toarig deltidsuddannelse for gymnasieleerere med undervisningserfaring
hvor lzrerne kan specialisere sig i enten didaktik (og fagdidaktik) eller
gymnasial ledelse. En dansk masteruddannelse er en del af det danske
voksen- og efteruddannelsessystem og ma altsa ikke forveksles med den
internationale masterbetegnelse som i det danske ordinaere uddannelses-
system hedder kandidatuddannelse (for et overblik over de to parallelle
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uddannelsessystemer se Borne- og Undervisningsministeriet, 2023). Mas-
teruddannelsen i gymnasiepadagogik blev udviklet som et led i DIGs
vision: de masteruddannede gymnasielerere skulle som brobyggere bringe
forskningen ud i praksis. Konkret fik uddannelsen desuden stor betydning
i forbindelse med den radikale reformering og modernisering af de dan-
ske gymnasiale uddannelser som fandt sted efter artusindskiftet i relation
til overnationale fora som OECD og EU. Raae (2021, s. 33) karakteriserer
bevagelsen som en “skonomisk funktionalisering” hvor uddannelsespo-
litikken styres af samfundsmeessige kvalifikationsbehov, effektiviserings-
bestrabelser og international konkurrence. De gymnasiale uddannelser,
som hidtil havde haft en beskyttet status som en succeshistorie om loft
af det nationale uddannelsesniveau, underlaegges saledes i lgbet af fa ar
et voldsomt reformpres hvor sével indhold som skolernes ejerforhold og
leerernes overenskomster @ndres radikalt (Raae, 2021, s. 431T.).
Indholdsreformen fra 2005 byggede pa et omfattende udviklingspro-
gram, herunder storre udredningsarbejder om ’kernefagligheder’ i fire
fag og fagomrader i uddannelsessystemet. Her var kompetence et centralt
begreb. Kompetence blev ogsa indfert i gymnasiereformen i 2005 som et
nyt, individualiserende faglighedsbegreb (Krogh, 2003, s. 21; Raae, 2021,
s. 35f.,45f.). Gymnasial ‘studiekompetence’ taenkes opnéet gennem oget
tveerfaglighed eller ‘fagligt samspil’ gennemfort i en reekke forleb gennem
uddannelsen og ogséd aktualiseret i de store skriftlige opgaver som skal
skrives i flere fag. Pa denne baggrund indferes der krav om at man i alle
fag skal undervise eleverne i skrivning. Den senere reform fra 2017 sigtede
imidlertid pa at styrke fagligheden, bl.a. ved at reducere kravene til det
tveerfaglige arbejde (Raae, 2021, s. 46f.). Siden 2005 har gymnasiets leerere
saledes veere konfronteret med store udviklingsopgaver, bade af faglig og
af mere overordnet karakter. De nye selvejeformer har skabt en hidtil uset
konkurrence om elever, og nye kontrolformer gennem kvalitetsregistre-
ringsmetoder har sat pres pé lerere, fag og skoler for at performe.
Masteruddannelsen i Gymnasiepaedagogik fik stor betydning for udvik-
lingen af en akademisk didaktisk og organisatorisk kundskabsbase for
gymnasielaererprofessionen (Brumo et al., 2017; Ongstad & Erixon, 2023).
Masterathandlinger, skrevet i uddannelsens sidste semester, retter sig typisk
mod vidensudvikling i forhold til aktuelle reformudfordringer og omszetter
saledes teori og forskning til handlingsorienterede studier. Uddannelsen
dbnede mere konkret ogsa nye professionelle karriereveje i de reformerede
gymnasiale uddannelser. Den blev en adgangsvej til rektorstillinger og
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ikke mindst til ansettelse i nye ledelsesfunktioner som voksede frem i de
mere komplekse organisationer, ofte af paedagogisk-didaktisk karakter. De
didaktisk specialiserede masteruddannede varetog — og varetager — ogsa
i mere uformelle ledende funktioner udviklingsvirksomhed pa skolerne
(Krogh & Raae, 2020).

For mig dbnede det nye muligheder og perspektiver at blive ansat i et
forsknings- og uddannelsesmilje under opbygning hvor jeg fik privile-
gerede muligheder for at medvirke i udviklingen af det nye faglige miljo
og af fag og fagdidaktik i relation til de gymnasiale uddannelser, nu ikke
leengere indefra, men pa akademisk metaniveau. Jeg erfarede ikke skiftet
til universitetet som en tilbagevenden til studietidens universitetsmiljo
eftersom jeg blev en del af et helt nyt miljo, bade mht. faglighed og kolleger,
som ogsé i nogle tilfeelde var tidligere gymnasielaerere. Men forholdene
var alligevel anderledes. Jeg fik for forste gang i mit arbejdsliv eget kontor
med skrivebord, reoler og computer, og det var fantastisk at saette mig til
rette ved et blankt skrivebord og forestille mig hvad det ville sige at forske
pa universitetet. Tid og sted var langt mere selvreguleret end i skolekro-
notopen, men hvad jeg maske ikke i forste omgang havde forestillet mig,
var hvor kostbar en ressource forskningstiden er i det travle arbejdsliv pa
universitetet, ikke mindst pa et universitetsinstitut under opbygning. Jeg
identificerede mig med instituttets vision og engagerede mig i udvikling,
undervisning og studieledelse af masteruddannelsen, i ph.d-vejledning og i
de faste ph.d.-seminarer med tekstrespons, i udviklingen af en kandidatud-
dannelse i peedagogik, i etableringen af et efteruddannelsesprogram rettet
mod gymnasiet, i uddannelsesradet for peedagogikum og i mangfoldige
andre universitetsinterne opgaver.

Fra mit perspektiv var den helt centrale opgave imidlertid at bidrage til
at udvikle den fagdidaktiske forskning. Fra at vaere mere uformelt organise-
ret blev projektet i 2006 etableret som et egentligt forskningsprogram. Fra
2007 og frem til min pensionering i 2018 var jeg siledes forskningsleder
for forskningsprogrammet for fagdidaktik som sigtede pa at udvikle bade
enkeltfagsdidaktikker og fagdidaktik som videnskabeligt forskningsfelt.
Denne profil var inspireret af svenske og norske fagdidaktiske miljoer og
tog i hej grad teoretisk afsaet i Sigmund Ongstads forskning (Ongstad, 2006,
2012a).

Forskningsprogrammet blev et frugtbart miljg, bade for forskningsud-
vikling og for inkorporering af ph.d.-forskere og nyansatte. Gennem kon-
ferencer og publikationer har programmet bidraget til savel fagdidaktisk
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teoriudvikling som praksisorienteret forskning og forsknings-/udviklings-
arbejde. Som det eneste nationale fagdidaktikprogram rettet mod gymna-
sieforskning fik forskningsmiljoet saledes pa trods af et beskedent antal
fastansatte forskere en privilegeret position som arnested for forsknings-
aktiviteter og -netvaerk pa nationalt, nordisk og efterhanden ogsa interna-
tionalt plan. Pa nationalt plan geelder det organiseringen af det nationale
forskernetvaerk ’Symposium for sammenlignende fagdidaktik’ i samarbejde
med fagdidaktikmiljeet fra DPU, Aarhus Universitet. Symposierne har
siden 2010 fundet sted hvert andet &r og organiserer samtaler og udveksling
mellem fortrinsvis danske fagdidaktiske forskere. De findes alle dokumen-
teret, dels i seernumre af tidsskriftet Cursiv (nr. 7, 9, 13, 19), og dels, for de
seneste symposiers vedkommende, i tidsskriftet Sammenlignende fagdi-
daktik, som blev oprettet i 2021. Pa nordisk plan indgar forskningsmiljoet
béde i enkeltfagsdidaktiske netveaerker og i NoFa (Netvaerk for Nordisk
Fagdidaktisk Forskning) (jf. Ongstad, 2023). Forskningsprogrammets
oprindelige fokus pa bade enkeltfagenes didaktik og fagdidaktik som over-
ordnet forskningsfelt er saledes fortsat en vital tradition.

Forskningsprogrammet retter sig i dag mod almendidaktik og fag-
didaktik og ledes af Ane Qvortrup og Nikolaj Elf, professorer i uddan-
nelsesvidenskab med fokus pa henholdsvis almendidaktik og fagdidaktik.
Programmet beskaftiger sig med bade grundskole- og gymnasieforsk-
ning eftersom Syddansk Universitet i 2020 ivaerksatte en tvaerfakulteer
strategisk satsning péa et Center for Grundskoleforskning som ledes af
Nikolaj Elf. Inden for enheden for uddannelsesvidenskab blev Center for
Gymnasieforskning, der ledes af Ane Qvortrup, oprettet som et modsvar i
2021. Organiseringen i konkurrerende forskningscentre ser ud til at skabe
usikkerhed om forskningsprogrammets organisatoriske position, lige-
som den steerke satsning pa grundskoleforskningen ser ud til at treekke
forskerressourcer ud af gymnasieforskningen som ikke pd samme made
understottes finansielt og institutionelt.

Etablering af danskfagets didaktik som forskningsfelt

Min indgang til forskningen i 1999 var at lofte de ideer om danskfag og
danskdidaktik vi havde udviklet i Ndr sproget vokser, ud over praksiserfa-
ringerne og de normative holdninger og underlegge dem videnskabelig
undersogelse og begrundelse. Det var den drivende kraft for ph.d.-athand-
lingen Et fag i moderniteten. Danskfagets didaktiske diskurser (Krogh, 2003)
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hvor jeg undersogte det gymnasiale danskfag i et fagdidaktisk og historisk
perspektiv og udviklede en analyse af faget som fagdidaktisk konstruktion
og af dets muligheder for at bidrage til unge menneskers kompetence- og
dannelsesprojekter i senmoderniteten. Jeg argumenterer séledes for at
fagets fortolkende og betydningsskabende vidensform skaber muligheder
for at "gestalte et modernitetsorienteret humanistisk didaktisk projekt der
drejer sig om at (sam)producere subjektivitet og viden i betydningsdan-
nende processer” (Krogh, 2003, s. 4). Herudover bidrager athandlingen
teoretisk og metodologisk til fagdidaktik som videnskabeligt felt gennem
udviklingen af en analysestrategi for studier af skolefag.

Afhandlingen markerer bade kontinuitet og brud i livshistorien og
udpeger som en genealogi af kontekst en tilsvarende beveagelse i historien
om danskfagets didaktik. Den reekker som nevnt tilbage til gymnasieun-
dervisningen og forsegsvirksomheden i 1990erne, men markerer et nyt
niveau af akademisering. Den er ikke skrevet til gymnasielerere, men til
et akademisk miljo under fremvaekst. Den gymnasierettede forskning fik
iseer pa Syddansk Universitet serlige veekstbetingelser i de forste 10-15
ar af det nye artusinde. Inden for danskfagets didaktik kom bl.a. vigtige
afhandlinger om fagets litteraturdidaktik (Kaspersen, 2004) og om dansk-
didaktik ud fra et medieperspektiv (Elf, 2009). Danskdidaktisk forskning
fandt ogsa sted pa andre universiteter, bade inden for det gymnasiale felt
og inden for folkeskolen.

Der var séledes grundlag for at oprette Netveerk for forskning i dansk-
fagenes didaktik, DaDi, i 2007, med det formal at etablere forskningsfeltet
og at udvikle og dele viden. DaDi er fortsat et levende milje som orga-
niserer arlige nationale seminarer og medvirker i atholdelsen af forsker-
uddannelseskurser og konferencer. DaDi indgik i Netvaerk for Nordisk
Modersmalsdidaktisk Forskning (NNMF), der blev sat i veerk af Sigmund
Ongstad gennem en tredrig bevilling fra NordForsk i 2008-2011. I regi af
NNMEF blev der arrangeret en rackke konferencer og forskeruddannelses-
kurser, og projektet forte desuden til en central publikation som gjorde
status pa feltet, Nordisk morsmadlsdidaktikk. Forskning, felt og fag (Ongstad,
2012b; Ongstad, 2023). NNMF (nu NNFE Nordisk netveerk for forste-
sprogsdidaktik) atholder fortsat konferencer hvert andet ar, pa skift mel-
lem de nordiske lande, som dokumenteres i konferenceantologier. I det
danskdidaktiske miljo fik man efterhanden ogsa et bredere internationalt
netveerk, ikke mindst i tilknytning til ARLE (Association for Research in L1
Education) hvor jeg i en leengere periode var medlem af styregruppen, og
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Nikolaj Elf var redakter af det tilknyttede tidsskrift L1 - Educational Studies
in Language and Literature. Vi var saledes veerter for ARLE-konferencen i
2015 som fik stor deltagelse af bade danske og nordiske modersmalsforskere
der ogsa siden fortsatte med at orientere sig mod ARLE og tidsskriftet.
Nikolaj Elf er aktuelt formand for styregruppen i ARLE.

Danmark er et lille land med relativt sma specialiserede forsknings-
miljoer, og forskningen i danskfagets didaktik er ikke serskilt institutio-
naliseret pa noget universitet. De arlige seminarer i DaDi samler 20-25
forskere, og blandt medlemslistens 100 navne er det maske kun halvde-
len der faktisk forsker eller forskeruddanner sig i danskfagenes didaktik.
Med disse forbehold er det dog rimeligt at sige at danskfagets didaktik i
dag er etableret som et professionaliseret akademisk felt hvad angar savel
formel organisering som kundskabs- og fagudvikling (Ongstad & Erixon,
2023; Erixon & Ongstad, 2023). Der er to professorater og 10-12 lektora-
ter i uddannelsesvidenskabelige miljoer pa Syddansk Universitet og DPU,
Aarhus Universitet. Der udbydes undervisning i danskfagets didaktik som
karrierefag pa Kebenhavns Universitet og Aarhus Universitet i tilknytning
til danskstudierne, og feltet er en specialiseringsmulighed pa masteruddan-
nelsen i gymnasiepeedagogik pa Syddansk Universitet. Ved siden af univer-
sitetsmiljoerne undervises der i danskdidaktik ved professionshejskolernes
leereruddannelser til folkeskolen, og her, samt ved de videnscentre som er
knyttet til denne sektor, er der flere docentstillinger inden for omradet og et
voksende antal adjunkt-/lektoransatte med danskdidaktisk ph.d.-baggrund.

Hvad angéar kundskabs- og fagudvikling kendetegnes danskfagets
didaktik af en tilveekst af fagdidaktisk forskning (Holmberg et al., 2019)
og af dialog og samarbejder hen over de institutionelle, traditionelt skarpe
afgreensninger mellem gymnasieforskning og grundskoleforskning. Som
eksempel kan navnes publikationen Fagdidaktik i dansk (Krogh et al., 2017)
hvis ambition er at indkredse og beskrive danskfagets didaktik som en
gennemgribende fagkonstruktion.

Udviklingen inden for min egen forskning udpeger hvad der antagelig
er generaliserbare traek ved denne professionalisering, iseer hvad angar
universitetsforskningen. Den karakteriseres af voksende engagement i
nordiske og internationale netveerk og mere nordisk og engelsksproglig
publicering. Herigennem bekraeftes forskningsfeltets betydning og pro-
fessionalitet, men samtidig sveekkes relevansen for praksis. Min seneste
danskdidaktiske publikation kan tjene som eksempel. Artiklen er et bidrag
til et internationalt bogprojekt med titlen Rethinking L1 Education in a
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Global Era (Green & Erixon, 2020). Her praesenterer jeg resultater af mit
athandlingsstudie, kontekstualiseret til didaktik som uddannelseskulturel
baggrund og til dannelsesbegrebet, og diskuterer studiets relevans i det
aktuelle danskfag og i modersmalsfag i globalt perspektiv (Krogh, 2020).
Ud over at artiklens projekt er at overseatte og kontekstualisere kulturbun-
den teori og praksis for ikke-danske leesere, beveeger dens reesonnement
sig ogsa pa et teoretisk akademisk niveau som antagelig vil erfares som
mindre relevant for praksisudvikling. Lignende professionaliseringsproces-
ser beskrives og diskuteres hos Ongstad (2023) og Smidt (2023).

Mellem internationalisering og etnografisk
tilbagevenden til skolen

Det seneste tiar af mit professionelle liv er i store traek forlgbet ad to paral-
lelle spor. Det ene er det internationale engagement, seerligt i modersmals-
fagets didaktik, men ogsa i fagdidaktik som generelt kundskabsfelt, og det
andet spor er den etnografiske, fagdidaktiske skriveforskning. Siden 2016
har jeg desuden engageret mig i didaktisk professionsudvikling, herunder
ogsa teoriudvikling, med etableringen af modulet Didaktisk udviklings-
ledelse i tilknytning til masteruddannelsen i gymnasiepadagogik (Krogh
& Raae, 2020).

Via de nordiske kontakter blev jeg fort ind i bredere internationale net-
veerk som IMEN (International Mother Tongue Education Network) og
StLE (Research Network for Standard Language Education) under AILA
samt Council of Europe-projektet Languages of Schooling (Ongstad,
2023). Mit veesentligste bidrag blev organisatorisk ansvar og arrangement
af konferencer i ARLE, som har faet voksende betydning som forum for
international modersmalsdidaktisk forskning. Mit personlige projekt var
at saette den nordiske forskning pa den internationale dagsorden. I for-
hold til publicering forfulgte jeg dette projekt i L1, Educational Studies
in Language and Literature, herunder i et seernummer om skandinavisk
modersmalsdidaktisk forskning redigeret i samarbejde med Sylvi Penne i
2015 (Krogh & Penne, 2015), og et studie af to artiers nordisk modersméls-
didaktisk ph.d.-forskning i samarbejde med en gruppe nordiske forskere
(Holmberg et al., 2019).

Som en tilsvarende videreforelse af den fagdidaktiske interesse har jeg
med kollegerne Ane Qvortrup og Stefan Ting Graf initieret forskernetver-
ket Didaktik and Curriculum in Ongoing Dialogue hvor to internationale
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symposier er blevet dokumenteret, dels i en forskningsantologi om dia-
logen mellem de to uddannelseskulturer (Krogh et al., 2021) og dels i en
antologi der diskuterer hvordan centrale uddannelsesmal som dannelse
og viden aktualiseres nar problemstillinger om beredygtighed og falske
sandheder treenger sig pa i skolen (Krogh et al., 2022).

De internationale projekter har fort vaek fra skolen og ud i verden, via
projektmeoder, seminarer, symposier og konferencer — i Covid-perioden
hovedsageligt virtuelle — og er blevet udmentet i engelsksprogede publi-
kationer som forfattes og redigeres i fortrinsvist digitale processer, og som
lever deres mere eller mindre aktive liv i spredte fora. Refleksion over kon-
tinuiteter i sansen for tid og sted knytter sig for det internationale arbejdes
vedkommende i stigende grad til skrivebordet og computeren. Det betyder
ogsé at den genealogiske kontekstualisering er mere usikker. P4 forsknings-
plan er det muligt at folge med i indekseringer af citater og referencer, men
det er langt sveerere at afgore i hvilken grad forskningen far betydning for
praksis.

Det andet spor som har fyldt mit professionelle liv i 2010erne, aktua-
liserer en tydeligere kontinuitet i sansen for tid og sted, forst og frem-
mest fordi det domineres af fysisk tilstedeverelse. Forskningsprojektet
"Faglighed og skriftlighed” (2010-2014) var et tverfagligt og tveerinstitu-
tionelt projekt hvor elever i de mest omfattende delstudier blev fulgt i
leengdestudier gennem fire ér fra folkeskole til gymnasium med fokus pa
deres skrivning i fagene. Gennem frugtbart samarbejde i forskergruppen
lykkedes det at komme teet pa en forstaelse af de deltagende unges udvik-
ling som skrivere og af betydningen af skrivningen for deres identifikation
med kundskab og for deres faglige selvforstaelse. Studierne manifesterede
sig i en reekke selvsteendige artikler samt tre dansksprogede forsknings-
antologier (Christensen et al., 2014; Krogh et al., 2015; Krogh & Jakobsen,
2016) og en redigering af den afsluttende bog til en engelsksproget publi-
kation (Krogh & Jakobsen, 2019).

Projekt "Faglighed og skriftlighed” havde resonans i skriveprogrammet i
gymnasiereformen fra 2005, men byggede ogsé pa fagdidaktisk skriveforsk-
ning og teori om den gymnasiale skrivnings potentiale for indkulturering
i fagene, for epistemiske processer og for dannelse. En stor bevilling fra
Det Frie Forskningsrad gjorde det muligt at iveerkseette de omfattende
longitudinale etnografiske studier samt et intensivt kollektivt forsknings-
og teoriudviklingsarbejde i forskningsgruppen, inspirationsseminarer
med vores internationale faglige sparringsgruppe og tre konferencer for
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gymnasielerere i lobet af projektperioden. Med forskningsgruppens opfol-
gende udviklingsprojekt pa 11 skoler, en rackke senere skoleudviklings-
projekter og omfattende foredragsvirksomhed er der ingen tvivl om at
"Faglighed og skriftlighed’ har haft stor betydning for gymnasielserernes
langsigtede appropriering af skriveprogrammet (jf. Christensen & Krogh,
2020).

Med det etnografiske og tekstetnografiske feltarbejde som var omdrej-
ningspunktet for forskningen, fik jeg mulighed for gennem en firearig
periode at vende tilbage til det som i mange ar havde veeret min identi-
tetsbeerende kronotop, skolen og klasseveerelset, nu i rollen som observa-
tor og forsker med fokus pa livstemaet, skrivning som identitetsskabende
produktion af erkendelse og viden. Det var et privilegium og en styrke at
kende miljoet indefra. Det gjorde det lettere at blive inviteret ind pa skolen
og i leerernes undervisning. Hvad jeg ikke havde forberedt mig pa, var i
hvilken grad min tilstedevaerelse var en abnormitet. Jeg matte flere gange
afvise at traede til som en slags hjelpelerer i mine egne fag, og pa laerer-
veerelset blev jeg betragtet med en vis skepsis, maske lidt som en spion, af
leerere jeg ikke kendte. Det var ogsa akavet at blive siddende i klassen hos
eleverne i frikvartererne hvor de kunne fole sig under observation eller fik
deres samvzer afbrudt af mine kontaktforseg.

Relationen til mine to elevdeltagere var en historie for sig. De var afgo-
rende nodvendige for mit forskningsprojekt, men deres eget udbytte af de
mange interviews og min tilstedevaerelse som observater var mere uklar.
Vores relation var knyttet til skolen, deres klasserum og samtalerne om tek-
ster og skriveerfaringer i det lille kontorlokale hvor vi medtes til interview,
oftest ved skoledagens afslutning. Der opstod om det smalle bord med
teksterne imellem os en egen lille tradition af fysisk og mental neerhed, men
pa mine preemisser, drevet af min forskningsinteresse, og pa bekostning
af deres kostbare fritid med sport, venner og andet skolearbejde. Jeg var
dybt taknemmelig for deres tid og vedholdenhed, og ved deres afsluttende
studentereksamen medte jeg op for at give dem en gave. Jeg havde med
emhed og omhu til hver af dem udvalgt to nye danske romaner. Da Sofia
sa pakken, sagde hun med uforbeholden undren: "Giver du os beger?”. Jeg
tog mig billedligt talt til hovedet over at jeg bade havde ramt skaevt i forhold
til genreforventningen (champagne) og ogsa havde glemt at teenke pa at de
slet ikke var laesere som jeg selv, og at boger for dem associerede skolegang
som de netop med jubel havde lagt bag sig.

109



110

KAPITTEL 3

Fremmedheden i skolekronotopen skabte imidlertid muligheder for at
se det kendte med nye gjne, og ikke mindst den slidsomme og ofte udmat-
tende erfaring med at binde sig teet til elevdeltageres tids- og udviklings-
perspektiver blev afgorende for de erkendelser som forskningsprojektet
frembragte. Vekselvirkningen i forskningsgruppen mellem etnografisk
empirisk arbejde og teoretisk bearbejdning af erfaringer og fund resulte-
rede siledes i den centrale analytiske distinktion mellem skriveudvikling
og skriverudvikling (jf. ogsa Ongstad, 2009) og ikke mindst i den kom-
plekse analysemodel som funderede distinktionen teoretisk og leverede
redskaberne til at undersege og dokumentere skrive(r)udviklingsprocesser
(Jakobsen & Krogh, 2016).

Kritiske refleksioner og perspektiver

Med det livshistoriske narrativ som strukturerende udgangspunkt har jeg
i det foregaende undersogt det gymnasiale danskfags udvikling gennem
et halvt arhundrede fra et littereert og litteraturhistorisk konciperet fag
til et bredere didaktisk kulturfag. Efter stridigheder om isaer litteraturens
position i faget i 1970erne og 1980erne bliver skrivning i 1990erne en
didaktisk fornyende kraft i faget. Skrivning far imidlertid med de seneste
tidrs reformer af gymnasiet en mere usikker faglig status da et gymnasi-
alt skriveprogram giver alle fag medansvar for elevers skriveoplering, og
danskfaget dermed taber sin identitet som centralt skrivefag. I forleengelse
af, og delvist parallelt med undersogelsen af det gymnasiale danskfag, for-
folger jeg den akademisering og professionalisering af savel danskfaget
som den didaktiske (videre)uddannelse af gymnasieleerere der fandt sted
fra artusindskiftet, i hoj grad knyttet til oprettelsen af Dansk Institut for
Gymnasiepadagogik pa Syddansk Universitet som blev arnested for en
ekspanderende forskning og for oprettelsen af en masteruddannelse i gym-
nasiepaedagogik. Dette afsluttende delafsnit er ikke sa entydigt knyttet til
disse temaer, men har en mere aben og segende karakter. Det rejser pa sin
vis spergsmalet om hvor savel fag som forskning er pa vej hen.

Med afszet i det sporgsmal lader jeg mig i det folgende inspirere af Michel
Foucaults dobbelte tilgang til historiske studier (Foucault, 1969/1972).
Foucault skelner mellem en arkaologisk og en genealogisk strategi for ana-
lyse af historiske udsagn. Den arkaeologiske strategi sigter pa at undersoge
hvilke acceptregler der gelder for udsagn og diskursformationer, mens
den kritiske, genealogiske analysestrategi underseger de dominerende
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forestillinger om historisk kontinuitet i diskursformationerne ved at klippe
elementer ud der gor det muligt at opspore disse forestillingers herkomst
og historiske forvandlinger. Ambitionen er saledes at undersoge de fore-
stillinger om kontinuitet som baerer den narrative livshistoriske fremstil-
ling, ved at sla ned pa elementer i fremstillingen som giver anledning til
at reflektere over andre mulige tolkninger af danskfagets, fagdidaktikkens
og gymnasielereruddannelsens historiske forvandlinger.

Et veesentligt tema i det livshistoriske narrativ er det generationelle
perspektiv. Tilhorsforholdet til 68-generationen etableres i overgangen til
universitetsstudierne og fastholdes som en genkommende oplevelse af at
kunne operere fagligt og professionelt inden for et generationelt hovedspor
hvor engagement i forandring og fornyelse var drevet af ensker om social
retfeerdighed og om at gore en forskel i verden og i berns og unges liv. Som
jeg kort bemaerker tidligt i beretningen, er denne oplevelse blevet anfegtet
inden for det seneste arti. Umiddelbart reflekteres dette i den usikkerhed pa
betydning og relevans der ovenfor forbindes med det internationale spor,
samt i den komplekse etnografiske erfaring. Begge erfaringer anfaegter den
umiddelbarhed i sansen for tid og sted som kan forbindes med at veere del
af en feelles generationel beveegelse, orienteret mod handling og forandring.

Goodson og Hargreaves (2006, s. 15) finder at leereres engagement i eller
modstand mod forandring og reformer athaenger af tre aspekter: overens-
stemmelse med deres generationelle livsopgave, deres akademiske fagorien-
tering og engagement samt deres skolers identitet. De to sidste aspekter kan
i dette studie kaste lys over den generationelle bruderfaring. Hvad angar
min institutions identitet, er gymnasieforskningens og den fagdidaktiske
forsknings position som vist svaekket pa Syddansk Universitet. Pa et mere
overordnet uddannelsespolitisk niveau kan denne tendens forbindes med
nationale uddannelsespolitiske stromninger der har ramt universiteterne
og i seerlig grad humaniora med nedskaeringer og dimensioneringer som
laegger pres pé forskningsmiljoerne i form af afskedigelser eller manglende
nyansattelser og i form af eget pres for at skafte eksterne midler og for at
operere med sikre publiceringsstrategier. Den institutionelle identitet er
saledes aktuelt forbundet med usikkerhed og et indsnaevret handlingsrum.

Hvad angar den akademiske fagorientering, finder der ogsa inden for
danskfagets didaktik og fagdidaktik forandringer sted som peger i andre
retninger end tidligere, og som bade belyser den generationelle samtids-
oplevelse og den generationelle erfaring i det hele taget. Nyere moders-
malsdidaktisk forskning peger pa at fagets position og orientering er mere
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usikker end tidligere. Hos Sawyer og van de Ven (2007) sammenfattes inter-
national modersmélsforskning i et studie af modersmalsfagenes udvikling
gennem de seneste ca. 200 ar. Her beskrives fire paradigmer som historisk
har aflgst hinanden, men som fortsat alle har indflydelse pa modersmals-
fagene; et akademisk, et udviklingsorienteret, et kommunikativt og senest
et utilitaristisk paradigme. Det seneste paradigme ses i sammenhang med
globale uddannelsespolitiske metadiskurser der udspringer af gkonomiske
interesser i uddannelse, med fokus pé standarder, tests og evidens for effekt
af undervisning. Med det utilitaristiske paradigme forskydes fokus i faget
til literacy som feerdigheds- og kompetencemal.

Savel norske som danske studier tyder ogsa pa at faget forvaltes ganske
forskelligt (Brumo et al., 2017; Krogh, 2012b; Smidt, 2023). I et aktuelt eva-
lueringsstudie af faglighed i det gymnasiale danskfag (Togeby et al., 2019)
undersoger en ekspertgruppe bl.a. gymnasielaereres undervisningsbeskri-
velser fra de seneste ti ar, dvs. de digitale beskrivelser af den gennemforte
undervisning som gymnasielerere skal indfere i deres skoles laeringspor-
tal. Ekspertgruppen finder her tre positioner: en kulturarvsformidlende
position med vaegt pa kvalitetslitteratur og med en strategisk begrundet
skrivedidaktisk profil; en position der veegter myndiggorelse og kritisk
literacy hvor der opereres med et udvidet tekstbegreb, og hvor produktive
og receptive arbejdsformer integreres; og endelig en position der retter sig
mere instrumentelt mod opfyldelse af leereplanen.

Min pointe med denne skitse af nyere bidrag til modersmalsforsknin-
gen er pa den ene side at underbygge livshistoriens kontekstualiseringer af
danskfagets udvikling hvor skrivedidaktikken ses som en fornyende kraft
der bade evner at integrere danskfagets stofomrader og at integrere stof
og elev i en fagdidaktisk, dannelsesorienteret konception af faget. Pa den
anden side indikerer de skitserede studier at historien ogsa kunne fortzel-
les som en beretning om den voksende betydning af literacy-dimensionen
af faget der primeert forbindes med studie- og arbejdslivsforberedende
kompetence, og om svakkelsen af danskfagets dannelsesmal. Under alle
omstendigheder ser det ud til at vaere et mere dbent spergsmal hvilke
forstaelser af faget der dominerer i det gymnasiale danskfag.

Den paradigmatiske tvetydighed belyses pa forskningens niveau af en
undersogelse af nordisk ph.d.-forskning inden for modersmalsfaget/L1
siden artusindskiftet (Holmberg et al., 2019). I det danske delstudie viser
det sig at der er sket et skift fra den forste halvdel af perioden hvor der fin-
des et antal ph.d.-athandlinger (herunder min athandling) som er optaget
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af at indkredse fagets didaktiske konstruktion som en helhed. Denne type

studier forsvinder i den anden halvdel af perioden som i hojere grad domi-
neres af specialiserede empiriske studier inden for deldiscipliner af faget.
Denne observation — som hviler pa et beskedent antal danske studier — kan

tolkes pa flere mader. Den kan tolkes som et udslag af instrumentalisering

af ph.d.-forskningen, men kunne ogsa tolkes som et udtryk for at dansk-
fagets didaktik som relativt nyt forskningsfelt er i feerd med at kompensere

for det umadelige underskud af forskningsbaseret viden inden for feltets

mange omrader.

Loftes perspektivet til fagdidaktik som overordnet forskningsfelt
treeder lignende uatklarede sporgsmal frem. Inden for netvaerket for
Sammenlignende fagdidaktik kan der observeres en tendens til at mere
overordnede metasporgsmal og refleksion over fagdidaktiks position og
aktuelle status er i fokus i de forste symposier, mens der i de senere sym-
posier fokuseres pa konkrete, empiriske problemstillinger (Krogh, 2021).
De overordnede metasporgsmal aktualiseres pa den anden side i det inter-
nationale netverk, Didaktik and Curriculum in Ongoing Dialogue, hvor
didaktik og seerligt fagdidaktik diskuteres som et internationalt ungt forsk-
nings- og teorifelt (Krogh et al., 2021).

Eksterne finansieringskilder for forskningen bliver mere afgorende i
universiteternes pressede budgetter. Fagdidaktisk forskning, seerligt inden
for humanistiske og samfundsvidenskabelige fagomrader, har i den danske
kontekst fa kilder til finansiering. Den storste offentlige donor, Danmarks
Frie Forskningsfond, havde i 2020 en succesrate for ansegninger pa 11%.
Andre storre, private danske fonde er typisk orienteret mod mere almene
kulturelle eller sociale sporgsmal. Den del af uddannelsesforskningen der
retter sig mod grundskolen, fik imidlertid i 2011 en ny finansieringsmu-
lighed med oprettelsen af et nationalt program for praksisdrevet forskning
i folkeskolen. Her udbydes 10-12 stipendier per ar med sigte pa et kvali-
tetsloft til professionshgjskolerne der bl.a. varetager leereruddannelsen til
folkeskolerne. Dette program har saledes siden 2014 fort til en forholdsvis
kraftig stigning i antallet af ph.d.-athandlinger i danskfagets didaktik ret-
tet mod folkeskolen, mens den gymnasierettede ph.d.-forskning i samme
tidsrum var stagnerende (Holmberg et al., 2019).

Sammenfattende ses saledes sarligt i den danske gymnasierettede
forskningskontekst en sveekkelse af den fagdidaktiske forskning og mere
generelt maske et tab af engagement i teoriudvikling inden for omradet.
Baggrunden er dels svigtende finansiering af forskningen, dels maske den
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stigende specialisering som ogsa understottes af den praksisrettede profil
for det nye grundskoleforskningsrad. Det kan forekomme paradoksalt at
argumentation for fagdidaktik som et svar pa tidens uddannelsesudfor-
dringer udvikles i internationalt rettede publikationer, men ikke har stor
synlighed i en dansksproget kontekst.

Samtidens globale uddannelsespolitiske fokus pa standardisering,
evidensbasering og output rammer i sarlig grad de grundforestillinger
om didaktisk professionalitet der er en central side af den tyske didaktik-
tradition som dansk uddannelseskultur er staerkt knyttet til. I de seneste
reformer af de danske gymnasiale uddannelser laegges der i dag ogsa pres
pé gymnasielereres faglige og didaktiske autonomi. Masteruddannelsen i
gymnasiepaedagogik har bidraget veesentlig til at gymnasielaereres profes-
sionslegitimitet i stigende grad ikke bare bygger pé en faglig kundskabsbase,
men ogsa pa fagdidaktisk og didaktisk viden. Med det foromtalte modul
om didaktisk udviklingsledelse adresseres det aktuelle pres pa uddannel-
serne direkte. Modulets formal er at udvikle professionel kapacitet til at
drive didaktisk udviklingsarbejde, og deltagerne arbejder undervejs kon-
kret med at udvikle projekter pa deres skoler (Krogh & Raae, 2020).

Foucault s ‘modernitetens etos’ som en attitude der matte adopteres
af den filosofiske og forskende skribent. Moderniteten sa han ikke som en
epoke, men som en indstilling der udgreaenser sider af det menneskelige
og derfor gor det vanskeligt at sege sandheden om sig selv. Modernitetens
etos er en graenseattitude; en made at teenke, fole og agere pa der pa samme
tid markerer et tilhorsforhold og fastholder en forpligtelse over for det
udenfor (Foucault, 1984, s. 568). Konkret laeser jeg modernitetens etos som
en forpligtelse til at engagere sig i handling, men med bevidstheden om at
situationen og forstaelsen altid kunne veere anderledes.

Kan et livshistorisk perspektiv pa udviklinger i fag og leereruddannelse
give relevant indsigt i den storre kontekst som livshistorien er en del af, og
kan det give indsigt i mere generelle sporgsmal om forskningens genera-
tive kraft, praktisk savel som politisk? Ja, det tror jeg faktisk, med stotte i
tankegangen hos Foucault og med afszet i den livshistoriske erfaring. Idet
kapitlets livshistoriske narrativ fortelles fra samtidsperspektivet, og den
personlige erfaring derigennem forbindes med den storre historie, afloses
ren handlingsorientering af den mere komplekse refleksion over hand-
lingsorienteringens muligheder og graenser (jf. ogsa Ongstad & Erixon,
2023). Ogsa det der fremtreeder som livshistoriske hejdepunkter, kan
anskues fra samtidskritiske perspektiver. Masteruddannelsen aktualiserer
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forskningens politiske betydning, men kompenserer maske samtidig i et
storre perspektiv for en reform af gymnasieleereruddannelsen. Ogsa pro-
jekt ’Faglighed og skriftlighed’ er en succeshistorie om forskningens gene-
rative kraft for praksis, men projektet er med sin rent kvalitative tilgang
ude af trit med herskende stromninger i tidens uddannelsesforskning og
taber maske derigennem gennemslagskraft i gymnasielaereroffentligheden.
Det er et abent — og maske ogsa kritisk —spergsmal hvor fag og forskning er
pa vej hen, men som jeg ser det, giver den kontekstualiserede livshistoriske
beretning et relevant, konkret afsaet for at kvalificere sporgsmalet.
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