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Introduktion

Jag minns att det var i juni manad, strax fore semestern 1994. Jag var pa
vag ner till Lararhogskolans gamla lokaler, beldgen i en gul byggnad mitt
i Umea centrum. Med sina valv och sin stenlagda innergérd paminde den
om en tid som varit, bade fér mig personligen och for lararutbildningen
som helhet. Byggnaden uppfordes 1923-25 for att hysa folkskoleseminariet
och sjilv hade jag en dag cirka femtio &r senare, i januari 1974, stigit in
genom en av ingangarna for att paboérja mina studier till mellanstadieldrare.
Det dr en pampig fastighet bestaende av en central byggnad pa tre och en
halv vaningar med vinkelstallda flyglar, en 6ppen arkad och en stenbelagd
innergard. Byggnaden smyckades i ena hornet av en sa kallad lanternin,
det vill sdga ett litet runt torn med fonster som kroner taket. Lanterninen
kan ses som ett arkitektoniskt uttryck for att lararutbildning och skola var
viktiga samhallsinstitutioner, som liksom lanterninen slédppte in kunska-
pens ljus. Den nya storre byggnaden kunde ta emot fler seminarister och
forvintades l6sa en svér lararbrist i Norrland pa den tiden. Nar lararutbild-
ningen uppgick i en utvidgad hogskolestruktur 1977 (H77) dvertog statens
Akademiska Hus Lararhogskolans lokaler. Nar sedan valfrihet och friskolor
infordes koptes byggnaden av ett lokalt friskoleforetag.

Men nu var det juni manad 1994 och sommaren var i antagande. Med
en avhandling i litteraturvetenskap i bagaget och tva ars erfarenhet som
vikarierande lektor vid Litteraturvetenskapliga institutionen hade jag
fatt anstéllning vid lararutbildningen. Till mina meriter kunde jag ocksé
rikna tvé lararexamina, forst till mellanstadieldrare och sedan &mneslérare
i svenska och historia, samt flera ars erfarenhet som bade hogstadie- och
gymnasieldrare. Lararutbildningen var inhyst i Lararhogskolans gamla
lokaler, vars fasader nu skiftat farg fran gult till grétt. Jag skulle traffa mina
blivande kollegor fore sommaren for att littare komma igang med mina
arbetsuppgifter efter semestern.

Av ledaren for institutionen, efter romerskt monster kallad prefekt, fick
jag hora om den utveckling av forskning som hade initierats av universitets-
ledningen i bérjan av nittiotalet. Detta intresse for lararutbildningens plats
i strukturerna innebar bland annat att prefekter inom lararutbildningen
tillsammans med ordférande i Utbildnings- och forskningsnamnden for
lararutbildningen (UFNL), professorn i pedagogik, och alla medarbetare
pa institutionerna hade mobiliserats for det strategiska arbetet. For min
blivande institution innebar det att medel hade stillts till férfogande for
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fyra av mina kollegor att bedriva forskarstudier i for lararutbildningen
olika relevanta discipliner. I de nya akademiska hierarkier som holl pa att
etableras inom lararutbildningen saknade mina kollegor forskarutbildning
och hade titeln adjunkter. Tre hade blivit antagna i &mnet pedagogik och
en i dmnet historia med inriktning mot @mnesdidaktik. Till detta hade
man dven anstéllt en gastprofessor fran Goteborg, som skulle gjuta mod i
en osdker skara av lararutbildare.

Jag drog slutsatsen att min anstéllning ingick i detta sammanhang, for
jag hade forskarutbildning och flera ars erfarenhet som larare. Darfor pas-
sade jag bra for den utveckling som var pa gang. Senare har jag forstatt
att det lika mycket handlade om att jag med min bakgrund i en disciplin,
litteraturvetenskap, och den diskursordning som radde inom akademin
hade storre ratt och makt att tala (Foucault, 1993) dn mina kollegor, som
saknade forskarutbildning och disciplinar tillhérighet. Vad som ar sant
och normalt dr for Foucault (1993) en fraga om vem eller vilka som har
makten att formulera sig. Den radande diskursen foérenar individer inom
en grupp, men utestinger samtidigt grupper som befinner sig utanfor. I
detta fall var det lararutbildningen, som helt saknade de strukturer som
kravdes for tillhorighet: eget amne, egen forskning och egen forskarutbild-
ning. Till diskursens ordning vid ett universitet hor ocksa att discipliner
utovar hegemoni 6ver professionsutbildningar.

Efter en termin utsags jag i januari 1995 till institutionens prefekt. Som
ansvarig for institutionens pabjudna forskningsutveckling, som det kallades,
borjade jag fundera 6ver varfor det hade tagit sé lang tid efter det att larar-
utbildningen hade integrerats i hogskolestrukturen innan denna utveckling
hade tagit fart. Det blev en drivkraft for det arbete som skulle f6lja och i
vilket inte bara jag deltog. Den fraga jag stillde mig, och som ar utgangs-
punkten i det har kapitlet, var ganska sjdlvklar, namligen: Varfor hade det
tagit sa lang tid for lararutbildningen att inordnas i universitetsstrukturerna?

Den dubbla temporala aspekten
av berattartid

Nu forsoker jag aterkalla ndgra av de hdndelser som jag menar varit
betydelsefulla i forskningsutvecklingen av ldrarutbildningen i Sverige.
Utgangspunkten dr Umea universitet dar jag varit student i 20 ar och
anstalld larare och forskare i 30 ar.
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Fodd pa 1950-talet formades jag i borjan av 1970-talet av 68-generations
kollektiva minne och medvetande. Liksom mina kollegor i den hér boken
utvecklades och definierades ocksa mitt uppdrag av periodens kamp for
social rdttvisa och viljan att gora skillnad i virlden (Goodson & Hargreaves,
2006; Purhonen, 2017). Den tog sig bland annat uttryck i ett tidigt stall-
ningstagande mot kriget i Vietnam och det som gick under bendmningen
USA-imperialismen, och ”Nixons lakejer” i den svenska regeringen. Den
grundade sig ocksa pa min sociala bakgrund. Far var fabriksarbetare och
mor arbetade som vardbitréade, vilket gav mig ett underifranperspektiv pa
samhillet, allt inneslutet i en frikyrklig protestantisk etik som uppmun-
trade hart arbete och entreprendrskap (Weber, 1990). Overfort till skola
och lararutbildning upplevde jag patagligt bade den sociala orittvisa som
utgjorde grunden for det gamla sérskiljande parallellskolesystemet och det
akademiska och sdrskiljande utanforskap som praglade ldrarutbildningen.

Nir jag som nydisputerad och med en traditionell avhandling i &mnet
litteraturvetenskap erbjods anstallning som lararutbildare, fick lararutbild-
ningens utanforskap sitt symboliska uttryck i att den tilldelats en plats i
Lararhogskolans gamla lokaler i stadens centrum, langt fran universitetets
campus. Min anstillning var pa en institution som utbildade lararstudenter
i svenska och samhillsorienterande amnen, det vill sdga i skolamnen, och
som saknade egen forskning och egen forskarutbildning. Under alla de
ar jag varit engagerad i lararutbildningens akademiska utveckling har jag
bedrivit forskning inom det svenskdidaktiska omradet. Det har da handlat
om projekt ddr jag anviant romaner om skolan skrivna av utbildade larare,
for att studera upplevelsesidan av den svenska folkskolan under 1900-talet
(Erixon, 2002a), diktskrivning som pedagogiskt arbete i gymnasiesko-
lan (Erixon, 2004), hur nya digitala medier forandrat forutsattningar for
undervisning i svenskamnet (Elmfeldt & Erixon, 2007; Erixon, 2010, 2014,
2016, 2017), akademiskt skrivande i ldrarutbildningen (Erixon Arreman &
Erixon, 2015; Erixon & Erixon Arreman, 2017, 2018), modersmélsamnet i
ett internationellt perspektiv (Green & Erixon, 2020), genomforandet av
det sa kallade Lislyftet (Erixon & Lofgren, 2018; Lofgren & Erixon, 2022),
lararyrkets akademisering (Hansson & Erixon, 2019; Bergmark & Erixon,
2019; Erixon & Hansson, 2022) samt ldrarutbildningen i Sverige (Erixon
& Kallds, 2005; Erixon Arreman & Erixon, 2008) och Namibia (Erixon
Arreman, Erixon & Rehn, 2016).

Till skillnad fran mina kollegor i denna bok ar fokus i detta kapitel
inte mitt engagemang och min forskning inom svenskdidaktiken, utan
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lararutbildningens akademisering och kamp for en rittmitig plats inom
akademin, dock vid en institution som bedrev ldrarutbildning inom sven-
skiamnet och de samhillsorienterade amnena.

Till min hjalp har jag artiklar och kapitel som jag skrivit om den utveck-
ling jag varit en del av (Erixon, 2002b; Erixon & Kallos, 2005). Dessa erfa-
renheter sétter jag i relation till den forskning som jag bedrivit under de
senaste tva aren i ett forskningsprojekt finansierat av Vetenskapsradet,

“Estetikens ekologi”, och som bland annat handlar om lararutbildnin-
gens akademisering eller "academic drift’ (Kyvik, 2004; Erixon, Jeansson,
Westerlund & Wikberg, 2023; Erixon & Wikberg, 2023). Till stod for mitt
arbete har jag bland annat Statens offentliga utredningar (SOU), vilket
Simola (2000) kallar for auktoritativa policytexter till skillnad frén styrande
policytexter. De styrande policytexterna dr ofta av lagstiftande karaktédr och
avser direkt paverka den praktik de riktar sig mot. De auktoritativa texterna
avser ocksé att paverka en verksamhet men ar mindre formellt styrande
och initierade i ett tidigt skede.

Liksom i en tidigare artikel och med ett 20-arigt perspektiv pa den, "Nu
var det 2002 - ett &mnes tillblivelse sett ur ett prefektperspektiv” (Erixon,
2002), utgor det har kapitlet en sorts sjélvbiografisk skildring. Men det ér
inte bara en berittelse om forflutna handelser, utan en berittelse i vilken
det forflutna ses i ljuset av var samtid (Hodysh, 1994). Detta far sitt uttryck
i en narrativ struktur av sammantvinnade "dubbla minnen” som dramati-
serar den dubbla temporala aspekten av berttartid (Witt Brattstrom, 1989).
Min artikel fran 2002 blir ytterligare ett lager som ska tolkas och séttas in i
detta nya sammanhang, vilket innebdr att den narrativa strukturen utdkas
med ett "tredje” minne. Den forsta meningen “Jag minns att det var i juni
manad, strax fore semestern 1994” utgor diskursens borjan (jag minns)
liksom berittelsens borjan (att det var i juni manad 1994). Fortsittningsvis
kommer de olika minnena ibland att vara ssmmantvinnade, ibland étskilda,
vilket ger mig mojlighet att kontextualisera de hédndelser som bygger upp
berittelsen.

Vi lever inte historier och historiskt berdttande &r inte modeller for
héndelser som varit, utan snarare ett sitt for oss att géra handelser och
sammanhang begripliga, ett sorts metaforiska pastaenden, kulturellt sank-
tionerade. Inget hidndelseforlopp bildar en berittelse — den maste skapas
med hjilp av spriket (White, 1978). Utifran mina egna erfarenheter och
det perspektiv jag nu besitter igangsattes ett vetenskapliggérande av ldrar-
utbildningen redan efter andra varldskriget med 1946 drs Skolkommission
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(1948:27). Men processen har varit langsam och fick inte sin dellosning for-
ran 2001 med en ny ldrarutbildning, byggd pa Lararutbildningskommitténs
betinkande Att ldra och leda. En ldrarutbildning for samverkan och utveck-
ling (SOU 1999:63).

1946 ars Skolkommission

En vanlig uppfattning om lararutbildningen i Sverige ar att den tillsam-
mans med andra yrkesutbildningar genomgick ett vetenskapliggérande
forst nar den inordnades i universitets- och hogskolestrukturerna 1977,
det vill sdga att den "akademiserades” och att den fram till dess organisa-
toriskt och innehallsligt befunnit sig pa avstand fran vetenskap och uni-
versitetsstrukturer. Begreppet for den har utvecklingen ar ’academic drift’
(Kyvik, 2004), som i forskningen férbinds med det som kommit att kallas

‘massification’ eller 'widening participation’ (French, 2013). Som ett inter-

nationellt fenomen forbinds denna utveckling med 1960- och 1970-talen.
Men den bilden maste nyanseras. Redan efter andra vérldskriget tillsat-
tes 1946 drs Skolkommission (SOU, 1948:27) med uppgift att komma med
forslag pa en reformerad skola och en lararutbildning byggd pa vetenskap-
lig grund. Detta skulle initialt tillférsédkras genom inrittandet av sa kallade
Lararhogskolor, vid sidan av universitetsstrukturerna, men det kom inte till
fullo att genomforas forran lararutbildningen integrerades i en utvidgad
hogskolestruktur 1977.

De stora reformerna pa skolans och lararutbildningens omrade som
Skolkommissionen foreslar efter andra varldskriget hade som 6vergripande
mél en demokratisering av utbildning (Ringarp & Waldow, 2016). Idéerna
formulerades i en tid da vdrlden andligt och materiellt lag i ruiner och en
ny varld skulle skapas. Triaden demokrati, vetenskap och teknologi var
jamte jamlikhetsambitionen, som innefattade stravan efter social réttvisa
pa utbildningens omrade oavsett social och ekonomisk bakgrund, den
grund pé vilken den nya skolan och lararutbildningen skulle bygga. Det
handlade om att skapa ett mer réttvist samhélle och en ekonomisk effektivi-
sering med hjdlp av utbildningssystemet (Telhaug, Medias & Aasen, 2006).
For att na detta syfte hdmtade man sina argument fran vetenskapen och
den vetenskapliga disciplinen framfor andra var pedagogik med inriktning
mot psykologi.

De stora ideologiska perspektiven hade skjutits at sidan till forman
for en teknokratisk férvaltningsideologi med vilfird och effektivitet som
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ledstjarnor - en ny typ av rationalitet. Det radde ett harmoniskt samarbete
mellan privat ndringsliv och socialdemokratiska regeringar, byggd pé en
demokratisk 6verideologi som inte ifragasatts. Efterkrigstidens Sverige
utmairktes av politisk konsensus, menar Nordin (1983). Liksom i manga
andra lander karakteriserades den forda politiken i Sverige av overtygelsen
om att det var onskvirt att planera framtiden, vilket genomfordes med
hjéalp av avancerade vetenskapliga och statistiska metoder och rappor-
ter fulla av matematiska modeller och prognoser om framtidens tillvéxt.
Skolkommissionens reformforslag géllde bade skolan och lararutbildnin-
gen, tva intimt sammantvinnade verksamheter.

Parallellskolan

Efterkrigstidens stora skolreformer baserades i hog grad pa stora sta-
tistiska analyser med inriktning mot begavning och differentiering i
skolan (Sundberg, 2007). Forskningen skulle leverera svar baserade
péa experiment och utvidrderingar for att i sin tur ligga till grund for
kommande skolreformer. De politiska utbildningsreformerna och den
pedagogiskt-psykologiska forskningen kom pé sa sdtt att kopplas mycket
niara samman. Pedagogikforskaren Torsten Husén menar att motivet
for de skolreformer som foreslogs, och som hade direkt paverkan pa
lararutbildningsreformerna, var tvafaldigt (Husén, 1986). Det handlade
dels om 6kad och mer jamlik utbildning som skulle bidra till minskad
fattigdom och storre rdttvisa, dels om att interventioner inom utbild-
ningsomrédet 4r mindre kontroversiella och darfér mindre “farliga” én
forsok att forandra den 6vergripande sociala och ekonomiska ordningen
(Husén, 1986, s. 155).

Det identifierade problemet var séledes social ojamlikhet, som med
hjalp av utbildningsreformer skulle skapa forutsittningar for en 6kad
grad av social jamlikhet. Déarfor maste bade skolan och ldrarutbildnin-
gen reformeras. En demokratisering av det svenska skolsystemet innebar
ett mer enhetligt skolsystem. En aktuell skolpolitisk fraga fran borjan av
1900-talet hade varit det sa kallade parallellskolesystemet, dér flera skol-
former med olika inriktningar bedrivs parallellt. I den svenska kontexten
utgjordes de bada skolformerna av a ena sidan folkskolan och & den andra
laroverket, namnet pa statliga gymnasier. Termen avskaffades 1966. De
aviserade reformerna i 1946 drs Skolkommission (SOU 1948:27) avség att
ersitta detta system med en gemensam grundskola for alla elever.
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Nér 1946 drs Skolkommission (1948:27) lade fram "allménna riktlinjer
for en demokratisering av det svenska skolvasendet” (s. 1), menade man att
den svenska skolan inte hallit ”jamna steg” med samhillets utveckling, att
den var “outvecklad” och med starka medeltida inslag i pedagogiken. Men
nodvindiga férandringar menade man kunde “goras med varsam hand”
(s. 3), vilket innebar att gamla och nya strukturer levde sida vid sida under
flera decennier. Detta skulle ocksa visa sig nér det galler lararutbildningen.

Genom min generationstillhorighet kom jag under min skoltid att till-
hora bade det gamla parallellskolesystemet, som langsamt var pa vég ut,
och det nya i form av en reformerad gymnasieskola. Det gav mig insikt och
upplevelser av savil ett foraldrat som ett reformerat och mer demokratiskt
grundat skolsystem.

Folkskolan 1961-1967

”Folkundervisning” var ett annat namn pa de tvé systemen folkskola och
realskola. Min forsta dag i folkskolan borjade i en nybyggd paviljong, som
den kallades, en mindre och mer tillfillig byggnad. Den stod i anslut-
ning till den mer magnifika realskolan som var byggd i gult tegel i borjan
av 1950-talet ndr realskolan hade kommit till staden. Foga anade jag da
de stora reformer som var pa gang nér jag hand i hand med min mor
var pa vag till uppropet i augusti manad 1961. Det aret tillhorde jag den
sista arskullen som borjade i folkskolan. Den forsta ldroplanen for den nya
grundskolan kom éret dérpa, 1962. Folkskolan hade ocksa mina foraldrar
gatt i och den hade varit foremal for en intensiv debatt under storre delen
av 1900-talet. Igenkdnningsfaktorn for min mor var sakert hog denna min
forsta skoldag. Sjilv hade hon gatt sexarig folkskola i slutet av 1930-talet och
borjan av 1940-talet, och dérpa nagra veckors fortsttningsskola, innan hon
no6dd och tvungen som 13-arig ung flicka borjade arbeta som hushallerska
hos sina morbréder. Detsamma géllde min fars skolgéng.

Skoldagarna borjade alltid om jag minns ratt med psalm 506, "Din
klara sol gér ater upp”. Den markerade den kyrkliga inramning som gallt
for folkskolan dnda sedan dess start 1842, trots att den vetenskapliga grun-
den enligt 1946 drs Skolkommission (1948:27) skulle bryta kyrkans histo-
riska makt 6ver folkskolan liksom seminarieutbildningen av folkskolans
larare. Redan efter en termin tilldelades vi en gra betygsbok, dir det angavs
bokstavsbetyg for dels "uppforande”, dels “ordning”, det vill sdga betyg pa
var personliga karaktdr. Det hogsta betyget var stort A, vilket man alltid
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forvantade sig i just uppforande och ordning. Nagot annat var otdnkbart
och kunde leda till stora problem, forstod vi. I arskurs 2 fick vi betyg i alla
véra amnen.

Realskolan (1967-1970)

Det andra systemet av “folkundervisningen” utgjordes av kommunala
hogre skolor, som erbjod realskoleutbildning med realexamen. Fran
lasaret 1952/53 hade skolornas namn andrats fran kommunala mel-
lanskolor till kommunala realskolor. Nér principbeslutet 1950 togs om
en enhetsskola eller grundskola 6kade antalet kommunala realskolor.
De avvecklades senare under 1960-talet i samband med grundskolans
inforande. Fran érskurs 6 i folkskolan fick jag “soka in” till den kommu-
nala realskolan. Den hade 1950 ombildats fran en hogre folkskola till en
kommunal mellanskola, for att sedan fran den 1 juli 1952 ombildas till
en kommunal realskola (Porsgaard, 2011). Dar kunde man ta realexamen
fran 1950 fram till 1971.

Folkundervisningen hade ocksa sin differentiering. Det var ingen sjélv-
klarhet att ga i realskola. Man kénde sig utvald. For att bli antagen till
realskolan kréavdes skapliga betyg fran arskurs 6 i folkskolan. Var granserna
gick var vi omedvetna om och under veckorna innan antagningarna var
klara och offentliggjorda spekulerade vi i klassen 6ver kraven. Den treariga
realskolan kravde nagot hogre betyg dn den fyrariga, visste vi. Om man inte
lyckades ta sig in vare sig pa den tredriga eller fyrariga realskolan, var ytter-
ligare tva ér i folkskola enda alternativet och vdgen vidare i utbildnings-
systemet mer eller mindre stangd. Vid det utfallet skulle vi dessutom fa en
mycket straing manlig larare, som var intimt férbunden med svarhanterade
pojkar som kravde hard disciplin.

Utvaldheten fick sitt uttryck i att antagningen till realskolan ronte en
viss massmedial uppmarksambhet. Lokaltidningen publicerade namnen pa
alla dem som antagits. Det var en dag i maj manad 1967, minns jag dnnu,
nér jag hittade mitt eget namn bland dem som antagits till den treariga
realskolan. Jag har sparat det som ett urklipp i en parm, dér jag med roéd
penna strukit under mitt namn. Liksom min forsta skoldag tror jag att
solen sken ocksa denna dag, aven om det bara var inombords. Finalen pa
dessa studier finns dokumenterade i ett fotoalbum. Dér star jag med min
grda realmossa och ett stort fang av blommor runt halsen. Det kdndes
nédstan som en riktig studentexamen.
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Den nya gymnasieskolan

Det allmédnna laroverket med staten som huvudman, som avsig hogre
liroverk med realskolenivd och gymnasienivd men ocksa ldroverk som
enbart innefattade realskolenivé, utgjorde det tredje skolsystemet. Parallellt
fanns ocksa som ett fjarde system i form av privatlaroverk eller enskilda
laroverk eller mellanskolor som de kallades. Nar riksdagen 1962 hade fattat
beslut om den nya grundskolan blev detta borjan pa reformer inom hela
skolvisendet som genomforas under de kommande decennierna, exem-
pelvis Gymnasieutredningen (SOU 1963:42), som 1963 lade fram ett forslag
om en ny gymnasieskola. Den var ett av de sista stegen i overgangen fran
parallellskolesystem till enhetsskola. Grundtanken var att gymnasiet som
tidigare utbildat en begriansad elit nu skulle fungera som en ungdomsskola
for alla. Som uttryck for detta firades studentexamen sista gangen 1968 med
censorer, muntlig examen och skriftliga examensprov. Beslutet om en ny
laroplan, Lgy70, togs i maj 1970 men kom att gélla forst fran den 1juli 1971.
Gymnasieskolan far darefter 22 linjer, ddr de tidigare praktiska, tekniska
och yrkesinriktade utbildningarna i huvudsak blev tvaariga, medan de
tidigare teoretiska gymnasielinjerna blev treariga och en blev fyraérig.

Sjalv borjade jag mina gymnasiestudier hosten 1970 och skolreformerna
hade nu hunnit ifatt mig. Jag tillhorde plotsligt den forsta gruppen av elever
som skulle studera enligt en ny liroplan. Aven om det skulle drdja ett &r
innan den nya ldroplanen formellt géllde, kindes det som att resterna av
den gamla lardomsskolan, hogre allmadnna laroverket, hade véadrats ut, for
att inforliva utbildningar som ocksa var praktiska och tvaéariga i den sa
kallade fackskolan. Kénslan av ndgot nytt forstirktes av att skolbyggnaden
var helt ny liksom namnet. Min tolkning nu ar att kommunen hade antagit
den nya ldroplanen innan den formellt hade vunnit laga kraft.

Aterigen befann jag mig i skarven mellan det gamla och det nya. Men
skillnaden var stor. Nér jag nio ar tidigare hade borjat lagstadiets arskurs
1 hosten 1961, valde den kommun dér jag vuxit upp i att hélla fast vid det
gamla — folkskolan. Nar jag nu 1970 skulle borja gymnasiets arskurs 1i en
annan kommun, hade den nya kommunen valt att med framtiden i sikte
forega formaliteterna och lita mig borja i den nya beslutade gymnasiesko-
lan ett ar tidigare. Sa har i efterhand kan jag se det som en liten kompen-
sation for den forda skolpolitiken i min hemkommun.

For att gardera mig infor framtida yrkesval hade jag valt tredrig natur-
vetenskaplig linje. Motivet for detta framstar sa har i efterhand som lite
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gatfullt. Kanske var det mina nagra ar dldre kusiner som med stor framgéng
tagit studenten i det gamla ldroverket och pabdrjat sina medicinstudier,
som hade péaverkat mitt val? Sjilv minns jag att jag var stolt Gver att ga i
den nya gymnasieskolan. Mina politiska grundvarderingar hade redan
formats och jag trodde starkt pa en mer jamlik skola. Darfor blev ocksa
skillnaden akut i samband med avslutningen, det som tidigare kallades
studentexamen och var forbundet med blommor runt halsen, studenter
pa lastbilsflak och viktigast av allt: den vita studentmdssan.

I den nya gymnasieskolan tog man inte studenten - utan “gick ut”
gymnasiet. Det var stor skillnad det, och som jag nu forstar ett konkret
uttryck for en sorts jamlikhetstanke. Med den nya laroplanen avskaffades
lirdomsskolans examenssystem med avslutande muntliga och skriftliga
prov, forrattade av tillresta examinatorer, det vill siga docenter i damnena
fran nagot pa den tiden avlédgset liggande universitet. Sjilv ansdg jag nu det
vara falsk grannlat att bara en vit studentmdssa, dven som sadana fanns
att kopa. Det handlade inte om pengar utan om ideologi och virderingar,
samt om sociala hierarkier som var pa vig att férsvinna. Trycket fran mina
foraldrar ledde dock till en kompromiss. For det obligatoriska studentkor-
tet, ja sd kallades det fortfarande, 1anade jag en studentmdssa av min aldre
och medicinstuderande kusin som tagit studenten pa riktigt. Den passade
perfekt for nagra foton, som nu ligger blekta i en byralada och paminner
om en tid som flytt. Att "ga ut gymnasiet” innebar ocksa rent bokstavligt att
vi gymnasister gick ut, det vill sdga inte sprang ut ur gymnasiebyggnaden
och ut pa skolgarden den sista dagen. Dar fanns inte heller nagon otaligt
vantande folkmassa - skolgarden var som jag minns det tom pa folk.

I mitt arbete som gymnasieldrare 15 ar senare kunde jag konstatera att
resultatet av jamlikhetsreformen dock blev att alla gymnasister, oberoende
av inriktning och studieldngd, sprang ut till vintande féraldrar och vanner
for att motta blommor och sedan aka runt pa I6vsmyckade lastbilar och
traktorsldp. Policyforskningen har lart oss att policy alltid 6ppnar for en
tolkning pa den lokala nivan och att resultatet av politiska beslut darfor
kan ta ovdntade riktningar.

Lararutbildningens reformering

En reformering av den svenska skolan kravde ocksd en reformering av
svensk lararutbildning, som inte bara bestod av tva parallella, utan flera
olika ldrarutbildningar. De tva stora och av Skolkommissionen mest
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uppmirksammade ldrarutbildningarna utgjordes dels av folkskolldrar-
utbildningen som bedrevs vid sarskilda seminarier vid sidan av univer-
siteten, dels av dmnesldrarutbildningen, som bedrevs vid universiteten.
Till detta ska ldggas de olika utbildningarna i estetiska och praktiska
dmnen som bedrevs vid en rad olika institutioner. Skolkommissionens
reformambitioner var en mer enhetlig lararutbildning, byggd pa veten-
skaplig grund.

Jamte demokrati, vetenskap och teknik var jamlikhet en ledstjarna nér
Skolkommissionen formulerade principerna for en reformerad skola och
lararutbildning. Foér Skolkommissionen innebar det bland annat att de
olika lararutbildningarna skulle vara mer lika. Monstret himtades till stor
del fran den universitetsanknutna amneslararutbildningen. Det innebar att
folkskolldrarutbildningen skulle bli mer vetenskapligt och teoretiskt grun-
dat, men behalla sin yrkesinriktning. Amnesldrarutbildningen skulle bli
mer yrkesinriktad men tydligare anpassa sitt innehall efter skolans behov,
medan de estetiska och praktiska utbildningarna skulle bli mer vetenskap-
liga och teoretiska (SOU 1948:27).

For att nd detta syfte foreslog Skolkommissionen att det inréttades en
hogskola vid sidan om universitetsstrukturerna, en lararhogskola, som
skulle ombesorja "den verkliga yrkesutbildningen”, det vill sdga de tre
delarna vid sidan om @mnesutbildningen: praktik, metodik och pedagogik,
byggd pa den psykologiska och pedagogiska forskningen. Detta dr borjan
pé det Kyvik (2004) kallar ’academic drift’ Termen akademisk drift skapa-
des for att beskriva tendensen hos icke-universitetsinstitutioner att inrikta
sin verksamhet pa ett satt som férde dem nérmare bilden av ett universitet.
Neave (1979) och Kyvik (2007) utvecklade konceptet for att omfatta sex
olika aspekter av akademisk drift:

‘policy drift’ nér stat och regering successivt dndrar syn pa och syfte

med icke-universitetsutbildning inom hogskolesystemet

o ’personal drift ndr individer inom en struktur tar initiativ till en
akademiseringsprocess

o ’student drift’ nir studenter vill utoka sin ligre examen med en hogre
examen genom att krdava hogre akademisk kvalitet pa sina hogskole-
kurser

o ’program drift’ ndr det infors akademiska varderingar, praktiker och

strukturer som master- och doktorandprogram eller nya karridrménster

baserade pa forskning och forskarutbildning
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« ’institutional drift’ nar akademiska krav fors in i en utbildning, nér till
exempel yrkesutbildningsinstitutioner stravar efter hogskolestatus och
nér hogskolor forsoker uppna universitetsstatus

o ’sector drift’ nér nya regler och férordningar med akademisk inriktning
infors i icke-universitetsinstitutioner.

1946 ars Skolkommission (1948:27) var ett uttryck for "policy drift’ och
grunden for mer akademiska varden och kultur i lararutbildningen, det
vill sdga ’program drift. Som en f6ljd av Skolkommissionens reform-
forslag foljde en rad utredningar dnda in pa1970-talet som konkretiserade
och delvis justerade forslagen. Utredningen Den forsta Léirarhogskolan
(SOU 1952:33) foreslog exempelvis att en sdrskild professur i “skolfors-
kning” skulle inréttas vid lararhogskolorna, formellt tillhorig filosofisk
fakultet, och att studierna inlemmades i universitetens examenssystem.
Utredarna tidnkte sig ocksa en sdrskild pedagogisk kandidatexamen samt
att battre betingelser skapades for ett fullt vetenskapligt studium av ett
skoldmnes metodik. Lararutbildning skulle vara vetenskap, sa undervis-
ning betraktade man darfor inte som “nagot hantverk” undervisnings-
skicklighet uppnas inte enbart med hjalp av planritningar och inldrda
handgrepp. Metodiken bestar inte av regler och mallar, avsedda for olika
skolsituationer. Det handlade om att utveckla akademiska strukturer och
forskning, det vill siga program drift. Detta forviantades attrahera mer
akademiskt kvalificerad personal till ldrarutbildningen, ’personal drift,
liksom studenter som onskade utoka sina akademiska studier, ’student
drift. Konstruktionen med en lararhdgskola vid sidan av universitetet
var uttryck for en sector drift’ med avsikt att hoja ldrarutbildningens
status.

Den jamlikhet som utredarna efterstravade innebar att den blivande
lararen inte lingre kunde bygga pa "minne frén sin egen skoltid” (s. 100),
utan underforstatt just vetenskap. De sade sig efterstréva en “syntes” (s. 100)
av de praktiska och teoretiska. Detta tankesatt &terkommer i utrednin-
gen 1960 drs ldrarutbildningssakkunniga (SOU 1965:29A). I ambitionen att
gora lararutbildningarna mer lika finner man forutom “klyvningen” (s. 17)
mellan klasslarare och amneslédrare ocksa att dualismen mellan teoretiska
och icke-teoretiska studievigar bygger pa en “konstlad uppspaltning av
larostoft och lirare pa lairodmnen-6vningsamnen-yrkesaimnen” (s. 17). For
den blivande ldraren dr darfor insikter i psykologi, pedagogik och metodik
av central betydelse.
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Utredarna féster ocksa uppmarksamheten pa “integrationsproblemet”
(s.204), med vilket de avsdg fragan om hur de fyra sinsemellan fristaende
delarna @mnesutbildning, pedagogik, metodik och praktik skulle kunna
samman fogas till en helhet. Ambitionen var att de olika ldrarutbildnin-
garna skulle std i ett intimt samband med den kommande yrkesverksam-
heten som ldrare. Utredningen 1960 drs ldrarutbildningssakkunniga (SOU
1965:29A) foreslog ocksa att lararutbildningen utvecklade strukturer for
forskarutbildning, "program drift. Samtidigt var ambitionen att dndra det
akademiska innehallet i utbildningen for att géra det mer kongruent med
lararutbildningens behov, det vill sdga "vocationalisation’ (Maclean, 2010;
Hippach-Schneider, 2014).

Men reformforslagen gick langre dn till en reformering av lararutbild-
ningarna. De utmanade ocksa universitetens historiskt grundade frihet,
vilket blev sérskilt tydligt i en samtida utredning, 1962 drs Umedkommitté
(SOU 1963:76A), som skulle forbereda inrattandet av landets femte uni-
versitet, Umed universitet. Tanken var att Umea universitet inte skulle bli
ett vanligt universitet, det vill sdga disciplindrt organiserat, utan med en
tydlig yrkesinriktning. Kommittén ansag darfor att en “betydande” del av
de samlade utbildningskurserna i de aktuella iamnena borde inriktas pa de
dmnesteoretiska delarna av lararutbildningen.

Att Lararhogskolan blev en struktur vid sidan av universitetet, men med
néra kopplingar till universitetet, hanger ssmman med en tradition, byggd
pé idéer fran bade Humboldt och Kant, om universitetet som en sektor
utanfor statens kontroll, byggd pa discipliner, inte yrkesutbildningar, och
socialt begransade (Neave, 1982; Bexell, 2011; Symes, 1999). Reformerna
pé lararutbildningens omrade kan dérfor ocksd ses som en ambition att
utveckla ett nytt forhallande mellan stat och universitet nér det gallde vilka
amnesomraden som var legitima for staten att reglera, vilket Elzinga (1997)
kallar epistemic drift.

Lararhogskolan 1974-1977

Efter mina naturvetenskapliga gymnasiestudier var min ambition att ldsa
teoretisk fysik och bli civilingenjor. Det var nog flera faktorer som gjorde
att det efter kort tid inte kindes som ritt livsval, vilket ocksad andra i min
nérhet ibland gav uttryck fér. Frdn min vdn som var utbytesstudent i USA
kom brev adresserade till civilingenjorsaspiranten’, vilket jag tolkade
som en illa dold misstro mot mitt yrkesval. I valet av ny utbildning till
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mellanstadieldrare slog min klasstillhérighet igenom, eller mitt habitus, for
att tala med Bourdieu (1994), bestimt av mitt kulturella, ekonomiska och
sociala kapital, forvarvat i det sociala rum eller falt som jag tillhort genom
min uppvaxt. I stéllet for en lingre och mer osaker akademisk utbildning
byggd pa studier i olika discipliner och med stor osdkerhet om ett framtida
yrke, valde jag som manga andra med min bakgrund en kortare utbildning
som ledde till ett yrke.

Jag hade lamnat Uppsala, mina studier i teoretisk fysik och min tankta
naturvetenskapliga karridr bakom mig och hade varit pa vig upp med
nattdg mot Umead, en stad jag tidigare bara hade passerat nagot ér tidigare.
Det var den 8 januari, minns jag fortfarande, och kylan slog emot mig nér
jag steg ner pa perrongen och staden var tickt av en meter sné. Vi hade
kommit fran olika delar av landet och samlades i den stora aulan, som
hyste en vacker piporgel lingst fram. Allt verkade se ut som det gjorde nér
byggnaden var fardigstélld 47 ar tidigare. Jag var en av fa, visade det sig,
med trearig naturvetenskaplig gymnasieutbildning. Flertalet lararstudenter
hade tvaarig fackskola eller folkhogskola som grund. Skolkommissionen
(SOU 1948:27) hade argumenterat for en héjning av kraven till klassldrar-
utbildningen, men av detta hade det inte blivit ndgot av.

Nir jag steg in i Lararhogskolans byggnad som lararstudent i januari
1974 radde inte langre lararbrist i Norrland. Studierektorn hélsade oss vil-
komna, men lit oss samtidigt tidigt forsta att vi efter vara treariga studier
knappast kunde rikna med négon ldraranstéllning. Det var svara tider
och ont om lararjobb, fick vi veta. Det kidndes inte som nagon bra start pa
utbildningen. Jag fullféljde dnda utbildningen. Vi lararstudenter tog detta
bistra budskap med ro; vi visste att det skulle bli svért, men hela livet lag
framfor oss. Att det skulle ordna sig, trots allt, det var jag 6vertygad om.

I sin kritik av seminarieutbildningen hade 1946 drs Skolkommission
(1948:27) sdrskilt riktat sig emot de, som man ansag, alltfor langa under-
visningsdagarna. Utredarna foreslog monstret fran de akademiska
amneslararstudierna, med forelasningar och seminarier, samt med tid for
egna litteraturstudier. Denna kultur hade dnnu inte trangt in i klasslararut-
bildningen i borjan pa 1970-talet. Undervisningen pagick fran tidig morgon
till sen eftermiddag. Det tog ett tag innan jag vande mig vid rytmen, som
narmast kan beskrivas som lugn och som omfattade sex terminer. Dessa
utgjordes av en for alla studerande gemensam grundkurs i svenska, engel-
ska och matematik tillsammans med orienteringsimnen som religions-
kunskap, historia, samhillskunskap, biologi, matematik med flera &mnen.
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Det var korta kurser. En av de mer omfattande utgjordes av religionskun-
skap. Sa har i efterhand och utifran en sékrare historisk kunskap dn da, var
detta ockséa reminiscenser frin en tid da kyrkan inneslot seminarieutbild-
ningen i sitt hagn. Utover detta ingick ocksa en tillvalskurs som var avsedd
att ge en viss behorighet i att undervisa pa grundskolans hogstadium, det
vill sdga arskurs 7-9. Den praktiska utbildningen bestod initialt av korta
besok i olika klassrum da vi fick f6lja en lektion eller sjdlva genomfora en
6vningsundervisning. Vi ldrde oss ocksa ett nytt ord for denna verksam-
het: auskultation. I bada fallen leddes den av sarskilt utsedda larare eller
handledare, om sammanlagt cirka 50 dagar, samt en praktiktermin. Allt
fordelat pa ungefar 2 250 undervisningstimmar (SOU 1972:92, s. 25).

Medan studieplaner och undervisningsmetoder var av dldre datum,
drog nya politiska vindar genom de gamla seminariekorridorerna och
larosalarna. Den eld som 68-generationen hade tidnt brann fortfarande och
tillférde nytt syre i dterkommande storméten i aulan, dé vi under ledning
av hogrostade uttolkare av den ritta ideologin diskuterade olika aspekter
av det svenska klassamhillet. Nér det géllde var utbildning riktades i den
andan kritiken mot det graderade betygssystemet som gdllde bade amnes-
studier och det sa kallade lararskicklighetsbetyget. Jag minns flera demon-
strationer jag deltog i. Nagra av dem utgick fran lararhogskolans byggnad,
andra fran Folkets Hus men da i samverkan med andra politiska krav fran
vansterkanten. Sa kom kampen mot de graderade betygen att ocksé inga i
en kamp mellan olika politiska tankesystem. Till livets ironier hor att nér
jag sedan blev prefekt inom ldrarutbildningen i mitten av 1990-talet kom
det samfillda krav fran lararstudenterna att de graderade betygen skulle
aterinforas.

Alla ldrare pa Lararhogskolan hade sjélva arbetat som larare och hade
med sin lararbakgrund fatt anstéllning som lararutbildare. Flera av dem
var nog efter dldre tiders monster “kallade’, eller upplevde sig kallade. De
hade visat sig vara sarskilt duktiga ldrare och hade anstillts pa den grunden.
Det fanns dock i detta ldrarkollektiv en larare som tycktes ga lite rakare
i korridorerna 4n alla de andra. Det var en jovialisk och omtyckt manlig
larare, med en muntlig kompetens som fa, och om vilken det berittades att
han hade en licentiatexamen. Det var darfor, forstod jag snart, han inte var
inblandad i utbildningen av mellanstadieldrare, utan enbart &mneslédrare
och da i svenskdmnets metodik. Sedan var det pedagogik, som upplevdes
som nagot frimmande i verksamheten. Kanske berodde det pa att lararna
kom direkt fran sin universitetsinstitution och férde med sig en kénsla och
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doft av akademi med akademiska titlar som universitetsadjunkt. Lararna i
pedagogik stod for nagot annat da vi forvintades ldsa bocker, framfor allt
om barns psykologiska utveckling. Att universitetslektorer eller professorer
undervisade var sillsynt.

Men genomgangen mellanstadielararutbildning gav inga akademiska
poang som mdjliggjorde fortsatta studier inom universitetet. De ingick i tva
skilda parallella system. Var ambitionen att férdjupa sig i nagot eller nagra
av de amnen man last eller utbildningsfragor, kravdes att man bérjade om
fran borjan i en disciplin. Disciplinernas krav var det métt med vilket allt
miittes, vilket inte kom som en 6verraskning for mig. Nagonstans hade jag
ocksa kint att kraven var laga i den utbildning jag valt, inte minst i jam-
forelse med mina tidigare studier i teoretisk fysik. Jag hade darfor redan
under min tid pa Lararhogskolan paborjat akademiska halvtidsstudier i
litteraturvetenskap. Det dr ett exempel pa det Kyvik (2007, 2011) kallar
student drift, som en av sex skilda men sammanvivda akademiserings-
processer eller ‘academic drift. Det var pa policynivin som akademise-
ringsprocessen i Sverige hade borjat redan i slutet av 1940-talet. Nu var det
dags att ta nya utredningssteg i den process som hade satts i gang av 1946
ars Skolkommission (1948:27) och utveckla struktur och innehall ocksa pa
programniva, institutionsnivé och sektorsniva.

U68-utredningen och Pedagogikutredningen

I borjan av 1970-talet var jag en del av den 6kade tillstromningen av stu-
denter, "massifieringen’, till hogskolan som skedde i Sverige liksom i 6vriga
Europa under 1960- och 70-talen och som utgjorde en del av academic
drift. Det medforde en néstan tiofaldig 6kning av antalet studenter pa
hogre utbildning, vilket forandrade det institutionella landskapet for hogre
utbildning 6ver hela kontinenten. Flera nya institutioner skapades och
yrkesutbildningar uppgraderades, vilket ledde till att den nya beteckningen
hogskolesektorn introducerades.

I slutet av 1960-talet och som ett svar pa denna utveckling tillsattes
den sa kallade U68-utredningen (SOU 1973:2). Uppdraget var att omor-
ganisera grundutbildningen till utbildningsprogram av olika ldngd och
med inriktning mot olika yrkesomraden. Alla statliga hogskolor under
Utbildningsdepartementet skulle foras over till UKA, Universitets- och
hogskoledmbetet, med beteckningen “hogskoleutbildning”. Utvidgningen
av begreppet hogskola innebar att yrkesutbildningar som lararutbildningen
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skulle inga i en ny och utdkad struktur. Befintliga utbildningar inom de

filosofiska fakulteterna skulle ocksa omformas och ha en tydligare yrkesin-
riktning. Den nya hogskolesektorn skulle utgoras av tva sektorer: en yrkes-
baserad och en "disciplinbaserad”, bida med relevans for ett framtida yrke.

Expansionen och demokratiseringen av hogskolesektorn, vilket Trow
(1973) kallar ‘egalitarians’ eller "unitarians, innefattade en dnskan att min-
ska skillnaderna i status och kvalitet, men ocksa nir det géller kostnader
for de olika delarna i hogre utbildning. Styrande idéer var en gemensam
utbildningsstandard, som i storre utstrackning tjanade statens intressen.
Samtidigt gjordes en tydlig atskillnad mellan a ena sidan hogskola och &
andra sidan universitet. Utredarna foreslog dérfor inte att “traditionella
monster” for forskningsanknytning, det vill sdga disciplinbaserad fors-
kning, skulle 6verforas till alla typer av hogre utbildning. I stillet skulle
“impulser” ga fran grundutbildning till forskning inom omréden relaterade
till viktiga praktiska fragor i yrkesutbildningarna. Detta var ett uttryck for
universitetsdisciplinernas makt och frihet. Férhoppningen att det skulle
ga impulser fran grundutbildningen inom ett visst problemomrade till
forskning inom omradet visade sig dock vara en from forhoppning.

Amnet pedagogik hade i bérjan av 1900-talet inrittats for att utgora
en vetenskaplig bas for lararutbildningen och hade darfor tilldelats ett
sarskilt ansvar for forskning men &ven forskarutbildning inom lararut-
bildningens omrade. Hur foretradare for disciplinen pedagogik sdg pa
amnets roll utvecklades i en utredning med foretradare f6r &mnet som
genomfordes ungefar samtidigt med U68-utredningen, den sa kallade
Pedagogikutredningen (SOU 1970:22). Uppdraget var att lamna forslag
pa samordning och arbetsfordelning mellan pedagogiska institutioner
vid ldararhogskolor och universitet. En viktig uppgift var ocksa att “pene-
trera” (s. 32) fragor om rekrytering av personal for forskarutbildning
och forskning vid ldrarhégskolornas pedagogiska institutioner. De sex
utredarna var tydliga med vilket perspektiv de sjilva representerade, det
vill siga pedagogiken som d@mnesomrade for forskning och utbildning
(s.12).

Manga pedagogiska forskare hade medverkat som experter och sak-
kunniga i samband med de stora skolreformer pa utbildningsomradet som
genomforts efter andra vérldskriget. Men forsknings- och utvecklingsar-
bete, hdvdade man, var organiserat for “tillfilliga uppgifter” (s. 16) och
fokuserat pa “speciella problem” (s. 16) som skulle 16sas, det vill saga for
att forbereda och genomfora stora skolreformer. De var inte en naturlig
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del av disciplinen pedagogik. Pedagogik var en disciplin for forskning och
utbildning. Forskningen och forskningsfragorna skulle darfor i forsta hand
utga fran fragor som stilldes av disciplinen - implicit inte pa krav fran
politiska foretradare och professioner.

Pedagogikutredarnas credo, forstar jag nu, kan forstds mot bakgrund av
att institutioner inom den hogre utbildningen i olika grad kan verka inom
tva olika félt: dels ett praktiskt och bredare politiskt-ekonomiskt filt, dels
ett mer begransat akademiskt félt som inte star i samma beroendestéllning
till exempelvis departement och policy sésom inom det praktiska omra-
det (Harwood, 2010). Detta dr vad Burgess (1978, s. 46) identifierar som
spanningen mellan institutioner som tillhor den "autonoma” traditionen,
disciplinerna, i motsats till de som tillhor "servicetraditionen’, yrkesutbild-
ningarna. Utbildningar som verkar inom det praktiska omradet, saisom
lararutbildningen, stér i ett ndrmare beroendeférhallande till en arbets-
marknad och andra politiska krav én larosdten som har sin huvudsakliga
verksamhet inom det teoretiska omradet, vilket universiteten historiskt har
haft. Dérfor éar drivkrafterna for att infora mer praktiska &mnen i gamla
akademiska institutioner svaga (Harwood, 2010).

Den autonoma traditionen i de prestigefyllda universiteten 16ser detta
genom att hdvda disciplinens prioritet och ddrmed frihet fran policy
(Christensen, 2012). Ddrigenom distanserar de sig fran politiska influenser
och en servicetradition (Burgess, 1978), eller "tillfdlliga uppgifter” (s. 16)
eller *speciella problem” (s. 16) som pedagogikutredarna uttryckte det. Men
det handlade inte bara om frihet utan ocksa om epistemologi och vilken
forskning som skulle bedrivas. Gibbons et al. (1994) introducerar begreppet
’Mode 1’ for mer traditionell disciplinér forskning som bedrivs vid univer-
sitetet. Begreppet 'Mode 2’ star for den forskningstradition som utvecklas
inom det som Burgess (1978) kallar servicetraditionen. Den ér baserad pa
flera discipliner inom det professionella kunskapsfiltet (Smeby, 2006) och
utmanar med andra utgangspunkter den disciplinira friheten.

Trots inforlivandet i den nya hogskolestrukturen 1977, det vill sidga
sector drift] forvantades saledes lararutbildningen i Sverige tillsammans
med andra yrkesutbildningar inte bedriva forskningsverksamhet. Detta
maste tolkas som en forskjutning i den ’policy drift’ som dominerat sedan
1946 drs Skolkommission (1948:27). Manga av de forslag som hade fram-
forts i de olika utredningarna under 1950- och 1960-talen, framfor allt de
som handlade om forskning och forskarutbildningsstrukturer specifikt for
lararutbildningen, hamnade i vantelage och innebar en rejél fordréjning
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av det som i Kyviks (2007) taxonomi benamns ’program drift] personal
drift’ och student drift’

I princip var den nya hogskolesektorn som U68 foreslog och blev
verklighet enad och jamlik, men i praktiken diversifierad och ojamlik
(Holmberg & Hallonsten, 2015). De gamla prestigefulla universiteten beholl
sitt inflytande och sin status inom bade utbildning och forskning, medan
nykomlingarna fokuserade pa sina regionala utbildningsuppdrag (Ruin,
1983, 5.119). Denna politik var tydligt utformad for att gynna de etablerade
universiteten och har darfor bidragit inte bara till att bevara utan ocksa till
att forstarka ett stratifierat hogskolesystem i Sverige.

Larare och studier vid en hogskola
1978-1980

Med min mellanstadielararexamen i bagaget och akademiska podngibade
litteraturvetenskap och historia hade jag tillsammans med min fru fatt larar-
anstdllning i industristaden Eskilstuna, som néstan saknade akademiska
strukturer. Det var 1978 och aret efter den stora hogskolereformen (H77),
da den svenska hogskolesektorn ocksa hade utvidgats med ett antal regio-
nala hogskolor. Jag saknade miljon vid Umea universitet: universitetsbiblio-
teket, fiket utanfor och korridorerna fyllda med larare och studenter. For
att nagot kompensera franvaron av akademisk milj6 paborjade jag studier i
engelska vid den da embryonalt utbyggda Hogskolan Eskilstuna — Vésteras,
som den da hette innan den 1 januari 2022 blev Mélardalens universitet.
Den erbjod akademiska studier i ett begrdnsat antal &mnen i en av sta-
dens gymnasieskolor. Kurserna gavs kvillstid pa halvfart och studenterna
utgjordes huvudsakligen av redan yrkesverksamma, liksom jag, inom olika
samhilleliga sektorer som 6nskade béttra pa sin akademiska kompetens.
Det var ensligt i korridorerna, minns jag. Inget paminde om miljon vid
Umea universitet. Men bada miljoerna tillhdrde den nu utvidgade svenska
hégskolan, samtidigt som villkoren for de olika verksamheterna skilde sig
at beroende pa om man erbjudits en plats i centrum vid ett universitet eller
i periferin vid en hogskola.

Med lérarerfarenheter som hogstadieldrare och nya akademiska poang
i bade engelska och nordiska sprak dterviande jag till Umea och Umea uni-
versitet 1980. Min tanke var da att forst skaffa mig amneslararbehorighet
for att sedan eventuellt paborja forskarstudier.
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Parallella lararutbildningar

Styrkt av mina akademiska poédng besokte jag studierektorn for amneslarar-
utbildningen, som utgjorde en del av den lararhogskola jag négra ar tidi-
gare hade limnat med min mellanstadielirarexamen. Min, som det visade
sig, favitska tanke var att tre ars mellanstadielararutbildning skulle rendera
en forkortad praktisk-pedagogisk utbildning pa damneslararutbildningen,
som enligt regelverket utgjorde ett ar. Redan i juni ménad 1981 skrev jag
till Universitets- och hogskoleimbetet (UHA) i fragan och lade fram min
sak. Efter ndgon ménad fick jag svar fran en byradirektor som forklarade
de formella reglerna, som jag inte till fullo uppfyllde, men som i sin avslut-
ning dnda delade min uppfattning att jag borde fa tillgodorikna mig mina
tidigare studier.

Styrkt av detta svar sokte jag upp studierektorn for amneslérarutbild-
ningen. Men min forfragan togs inte vil emot. Det var kalla handen och
det verkade nastan som om studierektorn kiande sig lite stott av min for-
fragan. Han sekunderades av sin bitrddande studierektor som ocksa fanns
i rummet. Jag vet att jag limnade rummet nedslagen. I ett forsok att hitta
argument och motiv uppsokte jag en av lararna i pedagogik jag tidigare
hade haft. Han hade disputerat i pedagogik och hade ocksa varit larare pa
mellanstadieldrarutbildningen. Han, om nagon, borde forsta att en forkor-
tad dmnesldrarutbildning var rimlig, ténkte jag. Efter en lingre utliggning,
da hans vanligen vanliga framtoning blev alltmer avvisande, ldt han forsta
att det var helt olika utbildningar och att det diremellan inte fanns nagra
forbindelser. Pedagogik och praktik i mellanstadieldrarutbildningen var
nagot helt annat dn pa dmneslararutbildningen, borde jag forsta.

Trots detta motstand insdnde jag en "dispensansokan” till Linjendimnden
for dmneslérarlinjen i vilken jag dristade mig till att pasta, efter mina samtal
med olika personer, att det ocksa tycktes finnas en “ren ovilja att medge
nagra som helst ldttnader” Nagra dagar senare fick jag ett protokollsutdrag
dér det stod att min dispensansokan avslagits.

Jag anforde darefter "besvéar” hos Universitets- och hogskoleambetet
(UHA) 6ver Linjendmndens beslut. Redan i bérjan av oktober fick jag sva-
ret jag onskade, det vill sdga att jag inte behovde genomga en andra termin
i min praktisk-pedagogiska utbildning till amnesldrare. Det skulle senare
visa sig att jag var forst i landet som tog nésta steg i min kamp for, som jag
da uppfattade det, rittvisa mot ett orattfardigt parallellt lararutbildnings-
system som inte kommunicerade med varandra.
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Forskarstudier

Summan av alla ordvixlingar och utldtandet frin UHA var att jag ungefir
samtidigt som jag paborjade mina forskarstudier i litteraturvetenskap
hade avslutat en termins praktik och blivit amneslarare i svenska och
historia. Tanken pé forskarstudier hade jag nirt en ldngre tid och i ett
amne som i slutet av 1960-talet hade bytt namn fran Litteraturhistoria
med poetik till Litteraturvetenskap. Professor Tidestrom (1968) forklarade
samma ar som den sa kallade U68-utredningen tillsattes (SOU 1973:2)
bakgrunden till namnbytet. Han menar att myndigheterna ddrmed tagit
héansyn till "de facto-utvecklingen inom @mnet” och bidragit till termino-
logisk klarhet. Amnet innehaller inte bara litteraturhistoria, utan ocksa
metoder, malsittningar och forskningsbidrag som faktiskt forekommer
inom universitetsimnet men icke dr historiska i ordets egentliga mening
(s. 83).

S& har i efterhand forstar jag att det inte bara handlade om att bredda
vagen for nya teorier och metoder inom dmnet, utan ocksa om ett sitt att
betona dmnets vetenskaplighet och disciplinédra granser och frihet i en tid
da befintliga utbildningar inom de filosofiska fakulteterna skulle omformas
och bli tydligare i sin yrkesinriktning.

Aret var 1983 och efter amneslirarstudier kunde jag nu uppvisa behorig-
het for forskarstudier. Det var pa den tiden forskarstudenter “skrev in sig”,
det vill siga besokte institutionen och muntligt uttryckte sitt 6nskemal om
att fa paborja forskarstudier. Det fanns inga krav vare sig pa omfattande cv
eller forskningsplan. Jag tilldelades en s kallad tentamensbok, brun till far-
gen kommer jag ihag. Dar skrevs mitt namn in for hand av min tilldelade
handledare och dar skulle ocksda kommande kurser och avhandlingspoang
foras in allteftersom de avklarades.

Det som Tidestrom (1968) bendmnde "de facto-utveckling” gjorde
sig pé olika sétt pamind for en ung forskarstudent i litteraturvetenskap i
borjan av 1980-talet. Som professor tillsattes en i adelskalendern inskri-
ven man, som aldrig vande sig vid Umea universitet som nytt, norr-
lindskt och, som det ansags, vinsterorienterat “rott” universitet. Som
representant for det radikala perspektivet och de nya teorierna hade en
mer vansterinriktad docent anstéllts 1973. Det var med andra ord upplagt
for konflikter, som sipprade ner bland oss studenter och som kunde fa
ett litteraturseminarium att mer likna ett hiarnadstag dn en vetenskaplig
diskussion.



NU VAR DET AR 2022 - POLITISKA

Namnbytet till litteraturvetenskap indikerade ett 6kat intresse for nya
teorier, vilket jag sjdlv tydligt kommer ihag. Intresset riktades bort fran
de traditionella biografiska och komparativa teorierna mot marxistiska,
strukturalistiska och psykoanalytiska teorier. Men receptionsteorier med
anknytning till undervisningsfragor ronte vid denna tid dock inget storre
intresse vare sig hos mig eller andra. Min blick f6ll vid nagot tillfille pa en
bok med titeln Litteratur i bruk. En antologi om litteratur och undervisning
(Ljung & Thavenius, 1977). Det var en tid dd man talade om litteraturpe-
dagogik och inte litteraturdidaktik. Sa smaningom stiftade jag bekantskap
med Pedagogiska gruppen i Lund, som Jan Thavenius vid mitten av 70-talet
tillsammans med en grupp larare hade startat. Under femton ar dgnade sig
gruppen at skol- och klassrumsforskning och publicerade ett stort antal
bocker, rapporter och artiklar framst om skolan och svenskundervisningen.
Andra viktiga personer i den gruppen var Gun och Lars-G6ran Malmgren.
Jon Smidt, en av forfattarna i den hiar boken, medverkade som associerad
i denna grupp.

Forutom kunskaper i de historiska linjerna, nya teorier och metoder,
larde jag mig att litteraturpedagogiken var négot orent och inte tillhérde
den rena litteraturvetenskapen. Annu i dag sitter erfarenheterna fran semi-
nariet da den for mig dé annu okénde litteraturpedagogiske forskaren och
medlemmen i pedagogiska gruppen i Lund, Jan Thavenius, gdstade semi-
nariet. Jag vet inte vem som bjod in Thavenius att hélla sitt seminarium.
Kanske var det en av docenterna som hade borjat intressera sig for barn-
litteratur. I diskussionerna som foljde pa Thavenius inldgg visade det sig
att det han hade att sdga hade sa till den grad triggat den litteraturveten-
skapliga krakreflexen att den gastande litteraturpedagogen nog aldrig mer
skulle hérsamma en inbjudan fran litteraturvetenskapliga institutionen.
Mina erfarenheter visar salunda pa det ndrmast aktiva ointresse som fanns
for fragor som rorde skola och undervisning bland foretradare for discipli-
nen litteraturvetenskap, som dnda medverkade i &mneslararutbildningen
i svenska.

Lararutbildare och prefekt

Efter disputationen pa min avhandling (Erixon, 1994) om den véster-
bottniske forfattare Thorsten Jonasson (1910-1950) i maj manad 1994
anstélldes jag, som jag inledningsvis nimnde, frdn hosten samma ér vid
lararutbildningen. Under mitt besok i juni ménad, strax fore semestern
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var mina kunskaper om ldrarutbildningens organisation och dess plats i
universitetsstrukturen mycket begransade. Under en paus i personalrum-
met, moblerat med fina Carl Malmsten-mabler, kom jag i samsprak med
den hogste ansvarige pa den institution jag skulle arbeta. Han hade titeln
prefekt, vilket da var nytt i lararutbildningssammanhang. Under min tid
som ldrarstudent var titeln for den hogste ansvarige rektor, en férhéllande-
vis upphdjd position inom svensk hogre utbildning och som fran 1965 och
under min tid innehades av forskaren, forfattaren och litteraturkritikern
Birger Christofferson (1927-91).

Pa mina trevande fragor berittade prefekten att institutionen numera
hette Institutionen for svenska samhaéllsvetenskapliga amnen och var
en forhallandevis ny struktur inom lararutbildningen. Tidigare hade
Lararhogskolans institutioner haft namn efter den lararutbildning de
ansvarade for, som Institutionen fér amnesldrarutbildning, den insti-
tution jag tidigare hade tillskrivit i forhoppning om dispens fran en
termins praktik, och Institutionen for klasslararutbildning. Nu var insti-
tutionerna byggda utifran ett amnesomréade och avsag i den meningen
att likna andra universitetsinstitution, aven om skillnaderna skulle visa
sig vara stora. Men om dessa organisatoriska forandringar visste jag
da inget. Jag kom ocksa till en institution, visade det sig, som inte bara
nyligen inrdttats, utan som ocksa hade svart att fa debet och kredit att
ga ihop. Forklaringen var en ny hogskolereform som tradde i kraft den
1 juli 1993, om vilken ménga kollegor antingen inte visste eller ville
veta nagot. Det var en brutal fordndring i universitetets ekonomiska
system.

Overgangen till det nya resurstilldelningssystemet gillde grundutbild-
ningen och innebar att ett traditionellt anslagssystem baserat pa utgifter
ersattes med ett system relaterat till prestationer. Den ersdttning ett larosdte
skulle erhalla fér grundutbildningen skulle fortséattningsvis avse ersattning
for helarsstudenter och helarsprestationer. For varje utbildningsomrade
skulle séarskilda prislappar” tillimpas, men ersattningsnivierna skilde sig
avsevart mellan de olika utbildningsomradena. Det innebar att om manga
studenter rekryterades till en utbildning skapade detta stora ekonomiska
overskott, medan om det inte rekryterades lyste siffrorna réda och tidi-
gare sikra anstéllningar var i fara. Nar jag fran den 1 januari 1995 utsigs
till institutionens prefekt kom en stor del av mitt arbete dérfor att handla
om institutionens ekonomi, men ocksa lararutbildningens organisering i
universitetsstrukturen.
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Lararutbildningens framtida organisation

Tre ar innan jag anstdlldes vid lararutbildningen och 14 ar efter den stora
hogskolereformen (H77) hade Rektorsimbetet vid Umea universitet 1991
uppmérksammat ldrarutbildningens utanforskap. En arbetsgrupp fick i
uppdrag att gora en dversyn av institutionsdelningen med anknytning
till lararutbildningarna. I direktiven talas det om behovet av en framtida
organisation for lararutbildningen som “framjar undervisningsforsknin-
gen vid universitetet”. I de forslag som arbetsgruppen sedermera lade,
sags inrdttande av en “pedagogisk/didaktisk fakultet” som en 16sning pa
problemet.

Ett ar senare, 1992, skedde en forsta omorganisering. Da bildades
Utbildnings- och forskningsndmnden for lararutbildning (UFNL), som
var ett embryo till en fakultetsndmnd under vilken sex institutioner sor-
terade, varav en var Institutionen for svenska och samhaéllsvetenskapliga
amnen (Umea universitet, 1991). I de organisatoriska férandringarna lag
att de fyra kvarvarande institutionerna inom en néra framtid skulle bli
tullvirdiga universitetsinstitutioner, och inte enbart bedriva grundutbild-
ning, utan dven forskning och forskarutbildning. I en skrivelse till lararut-
bildningsinstitutionerna anmodades varje institution darfor att inkomma
med en langsiktig plan for sitt forsknings- och utvecklingsarbete. Varen
1993 tillkom pa den da relativt nybildade Institutionen for svenska och
sambhillsvetenskapliga &mnen det sa kallade Parkdokumentet, som i bak-
grundsteckningen anknyter till flera offentliga utredningar om lararutbild-
ningens forskningsanknytning. I dokumentet beskrivs ett "gransomrade
mellan dmnesteori, teoretisk pedagogik och undervisningsmetodik”, dér
antydningsvis forskningsutvecklingen borde ske. Det framhalls dven att
férhoppningarna pa pedagogiken som en stark motor i undervisningsforsk-
ningen standigt grusats (Umed universitet, 1993).

Enligt monster fran 1950- och 1960-talens lararhégskolor och férsoken
med den praktiska pedagogiken, fanns det en tanke om att eventuella pro-
fessurer kunde placeras vid de fyra dnnu icke-fakultetsanslutna institutio-
nerna, men formellt vara knutna till en fakultetsansluten institution. For
var institutions vidkommande handlade det om en professur i svenskdm-
nets och en i SO-dmnenas didaktik, formellt knutna till limpliga amnesins-
titutioner och fakulteter. Detta var en sorts @mnesdidaktisk 16sning pa
lararutbildningens organisering efter anglosaxiskt monster (Biesta, 2011).
Tva ar senare arbetade vi fram ett nytt dokument. Aven detta forslag tog sin
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utgangspunkt i universitetets disciplindra struktur. Men da var ambitionen
att bilda en egen ny disciplin, det vill sdga en professur i “larares arbete”
och ett forskningsomrade som rorde lararyrkets teori och praktik, med sin
grund i humanvetenskaplig (Geisttwissenschaften) forskningsmetodologi
(s. 13).

Prorektorn hade fatt i uppdrag att utreda och komma med forslag
pé en ny organisation for lararutbildningen. I koncentrerad form inne-
bar hans forsta utredning att de 1992 bildade lararutbildningsenheterna
skulle upplosas och gé upp i dmnesinstitutionerna. Det innebar att insti-
tutionen for svenska och samhaillsvetenskapliga @&mnen delvis skulle
komma att tillhora institutionen for litteraturvetenskap, nordiska sprék,
historia etcetera. Enligt ett andra reviderat forslag skulle enheterna finnas
kvar men knytas till limpliga fakulteter. Fér var institutions vidkom-
mande innebar dven detta en uppbrytning. Svenskdelen skulle till den
nybildade Institutionen litteraturvetenskap — nordiska sprak, medan den
samhallsvetenskapliga delen skulle knytas till ndgon eller nagra institutio-
ner pa den samhallsvetenskapliga fakulteten. Ovriga institutioner kunde
knytas till matematik-naturvetenskaplig fakultet etcetera. Som svar pa
detta foreslog vi prefekter pa de fyra lararutbildningsinstitutionerna att
det inom det tviarvetenskapliga vetenskapsfiltet definierades ett nytt all-
mindidaktiskt dmne, undervisningsvetenskap, med underrubriker som
motsvarade de fyra olika institutionernas inriktningar (Umea universitet,
1996).

I samband med en upptaktsdag i augusti manad 1996 inbjod vi foretra-
dare frdn pedagogiska institutionen, for att i god dialogisk anda fa mojlig-
het att férklara vara tankar kring lararutbildningens framtid med avseende
pé forskningsanknytningen och inrdttandet av ett nytt damne. Svaret var att
inget av det vi 6nskade kunde bli verklighet utan en eller flera stora statliga
utredningar som underlag och stod. Vi borde inritta oss pa att vanta dnnu
ett bra tag innan detta var mojligt. Infor ett forvantat beslut i universitets-
styrelsen om inrdttande av ett nytt examensamne for lararutbildningen,
bjod jag prefekten vid Pedagogiska institutionen pa arbetslunch. Mitt syfte
var att forsoka utverka ett stod for vara planer. Samma kvill, det vill siga
dagen fore universitetsstyrelsesammantréadet, ringde prefekten hem till
mig och lat forsta det omajliga i min begéran. Ett frekvent ord som uppre-
pades i telefonluren var "mainstream” Det som jag pa ett mer skissartat
sitt presenterat vid lunchsammantréddet gjorde disciplinen pedagogiska
ansprak pa. Det nya var egentligen nagot gammalt. Det hade funnits lange.
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Det var mainstream inom den forskning som bedrevs vid Pedagogiska
institutionen.

Forst i januari 1999 far vi fyra icke-fakultetsanslutna institutioner i
uppdrag av Rektorsimbetet att inkomma med ett forslag pa ett nytt exa-
mensdmne for lararutbildningen, tentativt benamnt pedagogiskt arbete.
Nu fastslogs ocksa att det nya amnet skulle vara ett forskarutbildnings-
amne, vilket inte innebar att man sag nagra hinder for att dven inritta
ett grundutbildningsimne med samma namn. Bendmningen pa det nya
amnet var inte oviktig. Genom bendmningen pedagogiskt arbete undvek
vi diskussionen om didaktiken, som disciplinen pedagogik gjorde ansprak
pa. I stéllet for att definiera oss mot en disciplin, pedagogik, definierade vi
oss mot lararyrket, det vill siga yrkesverksamheten. Den nya tankefiguren
héamtades fran den medicinska fakulteten och lakarutbildningen. Liksom
yrkesutbildningen till Iakare var behorighetsgivande for forskarutbildning
i medicinska discipliner, skulle lararutbildningen vara formellt behorig-
hetsgivande for det nya forskarutbildningsdmnet pedagogiskt arbete. Det
skulle innefatta bade dmnesdidaktik och allméndidaktik, men med just
den viktiga skillnaden att utgangsperspektivet skulle vara yrket och inte
en disciplin. I oktober, slutligen och éntligen, presenterar prorektorn for
universitetsstyrelsen sitt utredningsforslag (Umea universitet, 1999). Dar
foreslés att rektor ges i uppdrag att inhdamta forslag till amnesinnehall och
studieplan avseende ett nytt examensdmne i forskarutbildningen, benamnt
“pedagogiskt arbete”. Forslaget skulle utgora grund for fortsatt beredning
och beslut i fakultetsnamnd. Utbildnings- och forskningsnaimnden skulle
finnas kvar till den 31 december 1999.

Det fanns ett motstind mot den hir 16sningen pa den institution dér
jag var prefekt. Jag hade i omgéngar uppvaktats av representanter for de
skeptiska, som menade, trots de anstrangningar som vi hade tagit initiativ
till, att 16sningen var att bli en del av disciplinen pedagogik. Kritiken hand-
lade om att pedagogiskt arbete var en svag struktur, eftersom det inte var
en disciplin utan enbart ett amne man bedrev forskarutbildning i. I den
meningen hade tvivlarna naturligtvis rétt. Styrkan lag, emellertid, i att alla
inriktningar av lararutbildningen var behérighetsgivande till forskarutbild-
ning i pedagogiskt arbete och inte minst att det var majligt att genomfora.
Samtidigt som vi kunde betona yrkesperspektivet var vi inte inlasta i en
disciplindr struktur. Vi var fria att utveckla nagot eget men ocksa svaga,
vilket innebar att vi hade 6gonen pa oss och att alla misslyckanden skulle
noteras med ett visst vialbehag.
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Allt detta var majligt for att en ny utredning hade initierats i slutet av
1990-talet, som pekade i samma riktning: Att ldra och leda. En ldrarutbild-
ning for samverkan och utveckling (SOU 1999:63).

En ny lararutbildning - igen

Med utgangspunkt i Lararutbildningskommitténs betdnkande Att lira
och leda. En lirarutbildning for samverkan och utveckling (SOU 1999:63)
fattade riksdagen i slutet av 2000 beslut om en ny ldrarutbildning.
Lararutbildningskommittén hade betonat att alla institutioner som med-
verkade ilararutbildningen ocksa maste bedriva forskning i anslutning till
grundutbildningsuppdraget och i forekommande fall ocksa forskarutbild-
ning. Riksdagen bekriftade denna uppfattning (Erixon & Kallds, 2005).
Det innebar att dven lararutbildningsinstitutionerna som hittills saknat
forskning och forskarutbildning skulle ges mojlighet att utveckla sddan,
men ocksa att de institutioner till vilka viktiga delar av @mnesstudierna
var forlagda ocksa forvintades att i sin forskning och forskarutbildning
anknyta till fragor och problem rorande ldrarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet. Lararutbildningen skulle nu vara en angelagenhet for hela
universitetet och universitetets befintliga resurser skulle tas tillvara. Detta
forutsatte att hogskolans ledning tog ett tydligt ansvar for att lararutbild-
ningen skulle bli en organisatoriskt sammanhéllen utbildning. Kommittén
pekade pa behovet av att ett organ inom universitetet och hogskolan hade
det 6vergripande ansvaret for lararutbildningen.

Umea universitet var tidigt ute och inréttade redan den 1 april 2000 en
Fakultetsndmnd for lararutbildning. Férst under 2001 inrittades liknande
organ vid andra ldrosdten i landet. Fakultetsndmndens ansvaromrade blev
grundutbildning, forskning och forskarutbildning inom omradet lararut-
bildning och pedagogisk yrkesverksamhet. Némnden inrittade ocksa ett
nytt dmne, till vilken genomgangen ldrarutbildning om minst 120 podng
(vilket stipulerades i hogskolelagen) och ett eget forfattat examensarbete
gav formell behorighet till forskarutbildning i exempelvis pedagogiskt
arbete.

Riksdagens beslut om en ny ldrarutbildning 2000 innebar att det i stillet
for ett nytt vetenskapsomrade inrattades en sarskild kommitté inom ramen
for Vetenskapsradet, Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK), i vilken
jag var invald ledamot 2004-2009. I regeringens proposition (1975:9) om
den nya ldrarutbildningen betonades att den skulle framja utvecklingen av
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vetenskaplig forskning och forskarutbildning i nara anslutning till lararut-
bildningen och med direkt relevans for lararnas yrkesutévning.

Men sa blev det inte. Pa Vetenskapsradets hemsida stod i stéllet att
“avsikten” med kommittén var "att fraimja forskning om kunskap och larande
i olika sammanhang och i skilda former” (Kallds, 2002, s. 135). Har nimns
inte ens ldrarutbildningen. Denna forskjutning i kommitténs tolkning av
regleringsbrevet haingde samman med sammansattningen av ledaméter i
kommittén och deras disciplinéra tillhérighet. Sjalv var jag enbart docent
vid den tiden och representant for ett nyinrittat imne. Ovriga ledamdéter
bestod huvudsakligen av etablerade forskare i pedagogik. Har radde natur-
ligtvis ett ojamnt maktforhallande dér diskursens ordning visade sig pa alla
mojliga sitt. Den nya tolkningen av kommitténs uppgifter var resultatet av,
som jag nu ser det, ett medvetet perspektivskifte grundat pa ett disciplinart
tankande. Det intressanta var talet om ldrande i olika sammanhang och i
skilda former, det vill siga larandets problem mer én ldrarutbildningens
problem.

For att stiarka lararutbildningens forskningsstrukturer inréttades ocksa
tva nationella forskarskolor inom ldrarutbildningens omrade. En av dessa
var Nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete (NaPA), for vilken jag blev
forestandare 2001-2010. Umead universitet var varduniversitet for NaPA,
som totalt bestod av sju ldroséten i Sverige, bade universitet och hogskolor.
[ uppdraget lag féorutom att examinera 25 doktorander inom omradet ocksa
att bidra till att starka miljoerna pa de medverkande hogskolorna.

Sammanfattning och diskussion

Det har snart gatt 75 ar sedan 1946 drs Skolkommission (1948:27) presen-
terade sina tankar om en reformerad skola och lararutbildning, och mer
an 60 ar sedan jag sjilv steg in i som elev i den svenska folkskolan. Nar
jag nu med hjilp av olika minnen aterkallar handelser och erfarenheter
av ett liv i skolan och lararutbildningen med hjélp av artiklar och kapi-
tel som jag skrivit om den utveckling jag varit en del av (Erixon, 2002b;
Erixon & Kallds, 2005) och den forskning jag bedrivit under de senaste
tva aren, avtecknar sig ett monster som till en del besvarar min inledande
fraga: Varfor har det tagit sd lang tid for lirarutbildningen att inordnas i de
akademiska strukturerna?

Reformerna som foljde pa 1946 drs Skolkommission (1948:27) arbeta-
des fram i en tid da det radde politisk konsensus samtidigt som motiven
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och malet med reformen skilde sig at. Det var politiska idéer och beslut
forpackade i en pedagogisk dréikt. Utredarna sokte stodet i vetenskapen
med hjélp av disciplinen pedagogik. Det psykologiska perspektivet hade
starkt stod i Skolkommissionens utredning, dér den tillskrevs en viktig
roll i vetenskapliggérandet av skola och ldrarutbildning. Men forskning
tar tid, vilket till en del torde forklara den langsamma reformtakten. Den
politiska endrakt som rddde torde ocksa ha dolt oenigheter som aldrig til-
lits stoppa reformerna, men som kréivde att de genomférdes som 1946 ars
Skolkommission (1948:27) uttryckte det “med varsam hand” (s. 3), det vill
saga forsiktigt och finkédnsligt.

En annan forklaring rér den tiankta forskningsbasen for lararutbild-
ningen och ddrmed férhallandet mellan lararutbildningen och discipli-
nen pedagogik. Bade politiker och foretradare for disciplinen pedagogik
betraktade linge pedagogik som forskningsbasen for ldrarutbildningen.
Niér disciplinen pedagogik limnade den didaktiska forskningen till forman
for den mer naturvetenskapligt inriktade psykologin, gav detta ocksa den
pedagogiska forskningen ett hogt vetenskapligt varde, som gillades av politi-
kerna. Ett 6msesidigt beroende mellan politiken och disciplinen pedagogik
utvecklades. Det dr ocksa rimligt att tdnka att de har utredningsuppdragen,
i form av "tillfélliga uppgifter” och “sdrskilda problem”, sedermera bidrog
till en forskjutning av forskningen i disciplinen pedagogik, som mer kom
att fokusera pa de stora strukturerna utifran ett mer kritiskt perspektiv till
forman for hermeneutiska och kritiska forskningsansatser (Carlgren, 2018).
Nu kom skolans repressiva funktion (Callewaert & Nilsson, 1977) och dolda
laroplan (Broady, 1985) att fa en framtradande plats i pedagogisk forskning,
helt i linje med den akademiska diskursen (Northedge, 2003).

Det ar kanske detta man hor ekot av i Pedagogikutredningen (SOU
1970:22), ddr foretradare for disciplinen tydligt klargjorde att pedagogik
var en vetenskaplig disciplin, med den frihet det innebér att stalla kri-
tiska forskningsfragor, pa armldngds avstand fran policy. Pa sa sdtt gjorde
utredningen ansprak pa dmnets roll for lararutbildningen samtidigt som
den deklarerade sin sjalvstandighet i férhallande till policy. Parallellt ater-
kom i de olika utredningarna kravet pa att disciplinen pedagogik skulle
utveckla ett forskningsspar som fokuserade pa klassrummet, det vill sdga
didaktiken. I de olika utredningarna talades det om skolforskning och det
inrattades ocksa sarskilda professurer i praktisk pedagogik, som skulle
vara placerade vid de ldrarhogskolor som inrédttades men knutna till
universitetsinstitutionerna.
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I retrospektionens ljus kan U68-utredningen (SOU 1973:2) ses som ett
uttryck for en férdndrad syn pa pedagogikens roll som forskningsbas for
lararutbildningen. Utredarnas forslag och férhoppning var nu att alla dis-
cipliner som medverkade i ldrarutbildningen ocksa skulle utveckla forsk-
ning inom ldrarutbildningsomradet, delvis efter anglosaxiskt monster
(Biesta, 2011). Tanken pa att en enskild disciplin skulle utveckla forskning
inom ldrarutbildningen 6vergavs darfor, vilket naturligtvis var ett stod for
utvecklingen av ’fagdidaktiken’ Det var ocksa nu Pedagogiska gruppen i
Lund bérjade verka.

Denna ambition fullféljdes med utredningen Att ldra och leda. En
lararutbildning for samverkan och utveckling (SOU 1999:63) och den
dérpa foljande lararutbildningsreformen. Den foreslog att alla instituti-
oner som medverkade i lararutbildningen skulle bedriva forskning och
forskarutbildning, vilket for forsta gangen dven innefattade de tidigare
lararutbildningsinstitutionerna som hade saknat bade egen forskning och
egen forskarutbildning och som hade hamnat i periferin av den nya och
utvidgade hogskolesektorn 1977 (H77). Det innebar ett erkdnnande inte
bara av lararutbildningsinstitutionernas sjdlvstandighet i forhallande till
de etablerade disciplinerna, utan dirmed ocksa ett erkdnnande att yrkes-
utbildningarna i hogskolestrukturen inte kunde reduceras till summan
av ett antal discipliner. Det var ett eget forskningsomrade som tog sin
utgingspunkt i yrket och dess forutsittningar, inte i en disciplin. Nu kom
ocksé begreppet utbildningsvetenskap’ till stor anvandning for att beskriva
hela det falt som utvecklades efter reformen.

Men det finns fortfarande nidgot som tycks skava och som gor att jag
nu frdgar mig om lararutbildningen till fullo integrerats i de akademiska
strukturerna. Lararutbildningen tycks vara som en varm sten i handen
pé universitetsledningarna — nigot de inte riktigt kan forhalla sig till.
Forklaringen dr, som jag ser det, att disciplinerna “dger” universitetet.
Universitetet dr lika med fakulteterna, som ér lika med disciplinerna. Det
ar i denna disciplindra struktur som universitetsledningarna forsoker pla-
cera in lararutbildningen.

Samtidigt ar det inte de rena disciplinerna som bygger upp grund-
utbildningen - det dr snarare yrkesutbildningarna. Lararutbildningen
ir sammantaget den storsta professionsutbildningen. I UKA:s &rsrap-
port 2021 framgar att lararutbildningen totalt sett &r dubbelt si stor som
sjukskoterskeutbildningen, som kommer pa andra plats, med totalt 9 310
examinerade larare 2019/2020. Labaree (2008) ser forhallandet mellan
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lararutbildning och universitet som ett nergifte eller mesallians fran uni-
versitetens sida, som bada riskerar att forlora pa: “academic credibility at
the expense of professional mission” (s. 304). Universitetet erbjuder status
och akademisk trovirdighet, och ldrarutbildningen studenter och social
nytta. Yrkesutbildningar som ldrarutbildningen bygger, som Northedge
(2003) framhaéller, ocksa pa olika diskurser. Det kritiska perspektivet som
utgor grunden i den akademiska diskursen star i ett motsdgelsefullt for-
héllande till yrkesutbildningarnas professionella diskurs, som inte bara ar
policystyrd utan ocksa normativ. Hari ligger en epistemologisk konfliktyta
att forhalla sig till.

Strukturer och kulturer ar viktiga och anger granserna for vad som
kan goras och inte goras, liksom vem som har inflytande och vem som
har rétt att tala. Men inom strukturer arbetar manniskor som kan vilja att
agera pa olika sdtt. Lararutbildningen har linge huvudsakligen bestatt av
adjunkter, en yrkesgrupp som stod langt ner i den akademiska hierarkin.
Pa den institution jag anstdlldes 1994 fanns en, forutom jag sjilv, som hade
disputerat i historia och en som tagit en licentiat i nordiska sprak. I 6vrigt
var det adjunkter. Nar jag anstilldes var det inte bara for att hoja antalet
disputerade pa institutionen, utan ocksa och kanske framfor allt for att ha
disputerad personal som kunde fora institutionens talan och som hade ritt
att tala och ddrmed bli lyssnad pa. Diskursens ordning (Foucault, 1993)
gjorde sig pamind pa det sdtt att den stangde ute och sldppte in, bestimde
vad som var sanning och 16gn, vilket tog sig uttryck i olika former av sta-
tus, resurser och positioner inom universitetet. Att en stridbar professor
i pedagogik arbetade for lararutbildningen var i sammanhanget viktigt.

Nir jag i retrospektionens ljus forsoker forsta hinder och férdrojnin-
gar som uppstatt under de 70 ar som ldrarutbildningen i Sverige har varit
stadd i en akademiseringsprocess inser jag ocksd betydelsen av den makt
och det perspektiv den hogste ansvarige vid ett universitet, det vill siga
rektor, har ndr det géller att mojliggora alternativt fordroja en férandring.
Lérarutbildningens inlemmande i universitetsstrukturen hade under 1990-
talet dragits i langbank av den davarande universitetsrektorn. Hon var pro-
fessor i pedagogik och tinkte utifran ett disciplinért perspektiv. Inrattandet
av en egen fakultetsndmnd for lararutbildningen 2000 var ddremot en 16s-
ning som Umea universitets da nytilltradde rektor, som kom fran en medi-
cinsk fakultet, kunde stilla sig bakom. Han hade och kunde anlidgga ett
yrkesperspektiv pa forskning och forskarutbildning. En ny rektor, professor
i vaxtfysiologi, anstucken av ett extremt disciplinért excellenstdnkande,
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sag sig foranlaten att riva ner det nya byggnadsverket. I stillet lit han
inrdtta en dysfunktionell organisation efter amerikanskt monster, kallad
Umea School of Education. Efter det debaclet rdddades lararutbildningen
tillfalligt av en 2010 nytilltradd rektor, professor i bioteknologi, som ldt gora
en omorganisation av ldrarutbildningen sa att den ater blev en angeldgenhet
for verksamma larare och forskare vid Umea universitet. Organisationen
fick namnet Lararhogskola och jamstilldes i organisationen med de fyra
fakulteterna samtidigt som de fyra lararutbildningsinstitutionerna inord-
nades i befintliga fakulteter. Men det varade enbart sex ar tills en ny rektor,
professor i kemi, satt pa stolen. Med en intern utredning som uppvisade
stora brister forsokte den nye rektorn genomféra en ny organisation som
mer foljde den sa kallade linjen. Vi var delvis tillbaka i 1990-talets borjan.

Av ett visserligen svagt statistiskt underlag visar detta att rektorer i
Sverige till 6vervagande del tycks rekryteras fran det naturvetenskapliga
omrédet. Becher (1994) étskiljer fyra huvudsakliga intellektuella "kluster”
i akademin, var och en med sin unika epistemologiska och ontologiska
utgdngspunkt och tradition, och sin plats i akademins hierarki. Overst
tronar det forsta klustret, som bestar av "harda” rena naturvetenskapliga
discipliner, till exempel fysik. Darunder hittar vi det andra klustret, som
bestér av "mjuka” rena humanistiska discipliner som historia och rena sam-
hillsvetenskapliga discipliner, till exempel antropologi. De 6vriga klustren,
tre och fyra, hamnar dnnu langre ner och bestér av tillimpad forskning,
varav det tredje bestdr av hard tillimpad vetenskap, sasom ingenjorsut-
bildningar. Slutligen, och ldngst ner i hierarkin, hittar vi det fjarde klustret,
som bestdr av de mjuka tillimpade vetenskaperna, som éterfinns inom
utbildningsomradet for s& kallade semi-professioner, till exempel ldrarut-
bildningen. Bechers (1994) hierarkiska taxonomi visar det som pa annat
sitt framkommer i min framstdllning, att naturvetenskapen hierarkiskt
star Oover bade samhillsvetenskapen och humaniora, och att den rena och
disciplindra forskningen star 6ver den tillimpade. Detta far konsekvenser
for varifran universitetsrektorer rekryteras och darmed ocksa for idén om
vad ett universitet ar.

Haikola (2015) menar att H77 inte bara forandrade hogskolan kvanti-
tativt genom att bli 50 procent storre med integreringen av yrkesutbild-
ningarna utan ocksa kvalitativt, att en "kulturférandring’ skedde. Sjélv ér
jag tveksam till om det har skett ndgon kulturférandring inom hogskole-
sektorn, dér fortfarande forestallningen om det disciplinart uppbyggda
universitetet ar forharskande. Nar 1946 drs Skolkommission (1948:27), som
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motiv for de reformer man foreslog, menade att den svenska skolan inte
hallit ”jamna steg” med samhallets utveckling, att den var "outvecklad” med
starka medeltida inslag, kan det ocksa ses som en beskrivning av univer-
sitetens sjalvbild och strukturer.

Avslutande reflektioner

I den vetenskapliga essdns form, fran franskans essai’ (férsok), har jag gjort
ett forsok att dterkalla minnen fran min egen skolgéng, mina tva lararut-
bildningar, mina akademiska studier, liksom mina olika anstdllningar och
uppdrag inom universitetet. Skola och lararutbildning ér tva titt sammant-
vinnade verksamheter. Darfor har det kints relevant att ocksa redogora
fér mina upplevelser av den skola jag genomgatt och den utbildningsgang
med sina ibland tvéra kast som blev min, som en sorts spegling av den
lararutbildning som gallt vid olika tidpunkter.

Krantz (1997) diskuterar i vad man en personlig livshistoria ar pro-
dukten av sociokulturellt bundna stilmedel. Den biografiska genren ar
liksom andra genrer stadd i stindig forvandling. Varje samtid har sin
uppfattning om vad som dr viktigt och meningsskapande i livet. Nér den
sjalvbiografiske forfattaren beslutar sig for att skriva ner sina erfarenheter,
menar Krantz (1997), har han eller hon naturligtvis tillsammans med andra,
vanner och kollegor, gatt igenom olika minnesbilder och bearbetat dem.
Minnesbilder och handelser av avgorande betydelse kan i stéllet for att avta
i skdrpa, genom att bearbetas under en tid, bli tydligare i konturerna och
oka i intensitet. Allt 6verflodigt har rensats bort och enbart det visentliga
har blivit kvar.

Mina minnen har jag satt i samband med den politiska och utbildnings-
historiska historia som finns skriven och som jag sjdlv bedrivit forskning
om. Vi lever inte historier och historiskt berdttande ar inte modeller for
héndelser som varit, utan snarare ett sitt for oss att géra handelser och sam-
manhang begripliga, ett sorts metaforiska pastaenden, kulturellt sanktione-
rade (White, 1978). Genom att skapa en berittelse har jag pavisat samband
mellan olika hindelser och erfarenheter. Ambitionen har varit att inte bara
ge konkretion ét ett historiskt skeende, utan ocksa att i motet mellan det
personligt upplevda och de fakta om vilka man ar 6verens generera ny
kunskap. Genom att aterkalla minnen och med ett tidsperspektiv placera
in dem i ett kulturellt och politiskt sammanhang upptécker jag tidigare
forborgade samband samtidigt som jag lir mig nagot om mig sjdlv och



NU VAR DET AR 2022 - POLITISKA

varfor jag agerade som jag gjorde i en speciell situation. Att framstéllnin-
gen dr mindre formell dn en vetenskapligt utformad uppsats eller artikel
innebir inte att jag gjort avkall pa fakta och vetenskaplig akribi. Giltigheten
i mina slutsatser grundar sig inte bara pa minnen, utan ocksa pa méangarig
forskning om bade skola och lirarutbildning.

Nir det gillde akademiseringen av lararutbildningen 1ag Umea univer-
sitet langt fram i den utvecklingen jamfort med andra ldrosdten i Sverige,
minns jag, och var forst med att inrdtta en egen fakultetsndmnd for larar-
utbildningen nar tillfille gavs i borjan av det nya milleniet.

Som en konsekvens av den sd kallade U68-utredningen (SOU 1973:2)
skedde en policyforskjutning nar det géllde lararutbildningens forsknings-
bas, fran att enbart representeras av disciplinen pedagogik till att ocksa
bjuda in andra discipliner med verksamhet inom ldrarutbildningen att
utveckla forskning inom utbildningsomradet. I Sverige utvecklas detta
intresse inom modersmalsdidaktiken ungefir samtidigt som i Danmark
och Norge (Ongstad, 2023; Smit, 2023; Krogh, 2023). Har férekom ocksa ett
visst utbyte mellan de olika ldinderna. Som hemort f6r Pedagogiska grup-
pen i Lund lag Danmark geografiskt nara, men inte ldngre bort 4n att Jon
Smidt (2023) fran Norge under flera ar var verksam i gruppen i egenskap av
utlandsk lektor vid Lunds universitet. Vi finner ocksa att det forsta moénst-
ret som mejslades ut nér lararutbildningen vid Umed universitet skulle
forskningsutvecklas hamtade monster fran ‘fagdidaktiken, och da inte
minst modersmalsdidaktiken. Det var forst senare som idén med pedago-
giskt arbete framstod som ett battre alternativ. Férklaringen som jag minns
den var det nagot njugga intresse som fanns inom de olika disciplinerna
tor att utveckla forskning inom lararutbildningen. Om inte annat sa visar
min redogorelse fran ett litteraturseminarium pa Litteraturvetenskapliga
institutionen detta.

Forandringar pagick samtidigt vid andra larosdten, men det var vid
Umea universitet jag efter gymnasiestudier och ett kort besok vid Uppsala
universitet var student och senare ldrare och forskare och om vilket jag hér
gjort ett forsok att skapa en sammanhéngande berittelse.

Slutligen som svar pa min fraga: Tillsammans med langsamt genom-
forda reformer pa ldrarutbildningens omrade har politiska, strukturella
och inte minst personliga hinder bidragit till att lararutbildningen i Sverige
annu inte fullt ut har inordnats i hogskolestrukturerna. For detta kravs
forandrade maktforhallanden mellan discipliner och yrkesutbildningar,
forandrade epistemologier, som inbegriper andra kunskapsformer dn de
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teoretiska, knutna till praktiska men ocksé estetiska verksamheter, nya
fakultetsstrukturer som inte enbart bygger pé discipliner, nya krav i sam-
klang med detta vid rekryteringen av rektorer och universitetsledning -
kort sagt en forandrad diskursordning.
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