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Abstract: The German JeKi programme (An instrument for every child) aims at
offering primary school children the opportunity to learn an instrument in school.
For this, primary schools cooperate with music schools. In order to scientifically
evaluate processes and effects of this programme, the German Federal Ministry for
Education and Research (BMBF) has funded JeKi research for a total of seven years.
This article outlines interdisciplinary research questions und key results of stud-
ies ranging from music education, music psychology, neurosciences to educational
sciences. Central points of interest are aspects of effects, cooperation, quality and
participation.
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KAPITTEL 10

Forskning pa Jedem Kind ein Instrument

De to musikkpedagogiske modellene i konseptet Jedem Kind ein Instru-
ment (JeKi) i Nordrhein-Westfalen (NRW) og i Hansestadt Hamburg
(HH) forfelger mélet om aktivt & introdusere barn for musikk i barne-
skolealder. I programmet leerer barna & spille et musikkinstrument og
far oppleve gleden ved a lage musikk. Slik apner programmet for tilgang
til kulturoppleering pa en spesiell og beerekraftig mate. Grunnskoler> og
musikkskoler i de deltagende regionene i Tyskland arbeider ssmmen for
dette formalet. Et introduksjonsar der lerere i grunnskolen og musikk-
skolen samarbeider for a introdusere barna for utvalgte instrumenter og
introdusere dem for musikk med grunnleggende ovelser, etterfolges av en
to- eller tredrsfase der barna leerer a spille et selvvalgt instrument i sma
grupper ledet av instrumentlerere fra musikkskolen. P tidspunktet for
var forskning varierte de to programmene Jedem Kind ein Instrument i
NRW og HH strukturelt:

o NRW: Etter instrumentpresentasjonene mot slutten av forste
klasse, bestemmer barna seg for et instrument de vil leere a spille.
Fra andre klasse begynner instrumentaltimer i sma grupper. Del-
takelse er frivillig og samtidig kostnadspliktig. Det koster 20 euro
per maned i andre klasse og 35 euro per maned i tredje og fjerde
klasse, inkludert et supplerende ensembletilbud fra tredje klasse.
Elevene kan avslutte deltakelsen etter hvert skolear. Staten til-
byr et omfattende stipendprogram for & kompensere for sosiale
ulikheter.

o HH: I Hamburg er primaert skoler i distrikter med en hey andel
av sosiogkonomisk vanskeligstilte innbyggere valgt for deltakelse.
Der er deltakelsen i instrumentaltimer gratis, men i motsetning
til NRW er det obligatorisk. Alle barn pa en JeKi-skole i Hamburg
deltar i instrumentaltimer og fullforer hele programmet. Akkurat
som i NRW begynner programmet i HH med et introduksjonsar

2 Begrepet «grunnskole» betegner vanlig allmennfaglig, offentlig skole mellom 1. og 4. trinn i
Tyskland.
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med presentasjon av instrumenter og elementeer musisering. Dette
foregar i andre klasse, mens instrumentaltimer deretter foregar i to
ar gjennom tredje og fjerde klasse.

For a undersoke dette forholdet mellom grunnskole og musikkskole, og
for & fremme empirisk pedagogisk forskning i dette feltet, etablerte og
finansierte departementet for utdanning og forskning (BMBF) et koor-
dinert forskningsprogram for arene 2009 til 2013. Mer enn 30 forskere
fra utdanningsvitenskap, musikkutdanning, musikkpsykologi og nev-
rovitenskap jobbet sammen i tverrfaglige og universitetsovergripende
arbeidsgrupper. Dette kapittelet fokuserer pa de ulike forskningsperspek-
tivene som ble vedtatt.

Sammenkoblingen av de faglige perspektivene har blant annet fort til
at konsekvensanalyser og prosessanalyser utfyller hverandre produktivt.
Intervensjonen vurderes gjennom konsekvensanalyser som legger vekt
pa resultatvariabler, mens prosessorienterte studier gjennom intervju
og klasseobservasjon bidrar med beskrivelser av praksis og de involverte
aktorenes perspektiver. De tverrfaglige nettverkene medferte ogsa at et
mangfold av undersokelses- og evalueringsmetoder ble brukt. Standar-
diserte undersekelser ble gjennomfort med til sammen over 4000 elever,
noen av foreldrene deres, deres leerere og skoleledere som deltakere. Psy-
kologiske tester ble brukt og dybdeintervjuer med lerere ble gjennom-
fort. Det ble ogsa utviklet eksperimentelle datainnsamlingsmetoder,
eksempelvis i form av at deltakerne malte malerier. Undervisningstimer
ble ogsé filmet og det ble brukt diagnostiske metoder fra nevrovitenskap
som MR og MEG.*

A holde tritt med dagens metodiske diskurs og samtidig utvikle
feltspesifikke og innovative tilneerminger er blant utfordringene ved
forskning som fokuserer pa det estetiske. Den koordinerte forskningen

3 For mer informasjon om programkonseptene og dermed om innhold og institusjonelle spors-
mal, se www.jekits.de (NRW) og www.hamburg.de/jeki/ (HH). JeKi-programmet i Nordr-
hein-Westfalen er né erstattet av JeKits-programmet, som ogsé har integrert sang og dans i til-
legg til instrumentaltimer siden skoledret 2015/2016. Forskningen som presenteres i artikkelen
gjelder imidlertid utelukkende den tidligere JeKi-modellen, som utlgp i 2018.

4 Dette refererer til de nevrovitenskapelige metodene for magnetisk resonansavbildning (MR) og
magnetoencefalografi (MEG).
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omkring JeKi er pd mange méter en innovativ konstruksjon for forsk-
ning innen kulturopplering, og svarer pa sentrale gnskemal oppgitt av
Liebau et al. (2014) i deres oversikt over det nasjonale forskningsland-
skapet innen kulturopplering. @nskemalene handler om: undersekelse
av forholdet mellom utdanningsomréder, forming av nettverk av for-
skende aktorer, tverrfaglighet, synliggjoring av forskningen, a skape
forbindelse til dagens metodiske diskurser i utdanningsvitenskapene
og tilkobling til praksis. Pa bakgrunn av en nettverksbasert og tverr-
faglig struktur for forskningen, var det mulig & sette et flerperspekti-
vert lys pa et av de storste kulturutdanningstiltakene i Tyskland de siste

arene.

Forskningsperspektivene og deres anvendelse

Selv om JeKi-forskningen er rettet mot to spesifikke musikkpedagogiske
tiltak i Nordrhein-Westfalen og Hamburg, skal ikke de ulike delforsk-
ningsprosjektene betraktes som evalueringer. Forskningsspersmalene
ikke primert ble forhandlet og koordinert med feltet og akterene der,
men ble bestemt av de respektive prosjektledernes fagdisiplinaere tilknyt-
ning. Dermed befinner forskningen seg i et spenningsfelt mellom grunn-
forskning og forskning med mer direkte praktisk relevans. Resultatene av
forskningen tilbyr et bredt spekter av forbindelser — mellom akterene som
er involvert i feltet, til videreutviklingen av programmene, samt til utvik-
ling og redesign av fremtidige innovative kulturutdanningsprogrammer.
Forskningen bidrar ogsa til utvikling av metoder for vitenskapelig stotte
av kulturutdanningstiltak. En slik virkning av forskningen kom fram,
eksempelvis i lopet av 2014-revisjonen av JeKi-programmet i NRW, hvor
forskningsresultater fra JeKi ikke bare ble mottatt av og diskutert med
forskere i det koordinerte prosjektet, men ogsé forte til konkrete tiltak
ved utformingen av samarbeidet i JeKi-modellens forste undervisningsar
og utvikling av kvaliteten pa undervisningen.

Til tross for mangfoldet av fagdisiplineere tilneerminger, kan forsknings-
perspektivene til de involverte prosjektene i prinsippet forholde seg til fire
omrader som er svert relevante nar det gjelder utdanningspolitikk og som
for tiden blir diskutert intensivt i forhold til (kulturelle) utdanningstilbud:
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(1) effekter, (2) samarbeid, (3) kvalitet og (4) deltakelse. I det folgende vil
noen resultater av forskningen bli gjennomgatt.

Effekter av JeKi-deltakelse gjennom
grunnskoleperioden

Deltakelse i programmer som JeKi gir hap om effekter som gar ut over
rent musikalske ferdigheter. De til dels meget heterogene hypotesene som
ble formulert i studiene vektlegger effekter av JeKi, for eksempel knyt-
tet til utvikling av musikalske preferanser, kulturell deltakelse, auditiv
persepsjon, oppmerksomhet og hukommelsesytelse, opplevelse av stress
eller evne til a lese og skrive. Mens de tre forstnevnte effektene — i sma-
lere forstand de musikkrelaterte — vil bli ansett som spesielt relevante for
musikkpedagogikk, har den politiske diskusjonen om musikalske utdan-
ningsprogrammer i lang tid og gjentatte ganger henvist til de kognitive
transferseffektene’ av musikkopplering. Det er imidlertid né bred enig-
het i den tyske kulturpedagogiske diskursen om at troen pa at «musikk
gjor deg smart» er en sterkt forenklet tolkning av mulighetene som fins i
estetisk utdanning. Prosjektene som tar for seg de kognitive eftektene av
deltakelse i JeKi, bidrar derfor til & differensiere diskursen om effekten
av musikalsk aktivitet gjennom a belyse kompleksiteten i drsaksforhol-
dene og motvirke den forenklede tankefiguren «musikk gjor deg smart».
Forskningsresultatene pa dette omradet generelt, og ogsa i JeKi-forsknin-
gen, er ikke enkle og klare, men flerdimensjonale og komplekse.

JeKi hos barn med ADHD og lese- og skrivevansker

Dette gjelder for eksempel forskning pa sammenhenger mellom musi-
kalsk aktivitet og nevrale sammenhenger, slik kolleger fra universi-
tetene i Heidelberg og Graz forfelger (Schneider & Seither-Preissler,
2015). De forspkte a utvide modellen for musikalsk leering, som sa langt
har blitt konseptualisert som en gvingsbasert modell, til a inkludere

5 Transfereffekt er etter hvert blitt et ganske innarbeidet fagbegrep, ogsé pa norsk, om overfering
av kunnskap og ferdigheter fra et fag eller domene til et annet.
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aspekter av musikalsk talent og evne. I denne sammenhengen kunne en
nevrologisk marker for musikalsk talent identifiseres for forste gang,
nemlig storrelsen og formen péd heyre Heschls gyrus som en del av den
bilaterale auditive cortex, hvor elementar persepsjon foregar. I tillegg
viser resultatene at neuronal informasjonsbehandling i herebarken er
raskere og mer effektiv, og at jo mer barna spiller musikk, jo bedre syn-
kront jobber de to hjernehalvdelene sammen (Seither-Preissler et al.,
2014). Av serlig pedagogisk betydning er imidlertid de direkte effek-
tene av intensiv musikkeving hos barneskolebarn: Schneider og Seit-
her-Preissler (2015) kunne vise at intensiv musikkeving forer til bedre
horsel, okt oppmerksomhet, redusert impulsivitet og bedre lesing og
rettskriving. I lys av mulighetene for & fremme disse perseptuelle og
kognitive evnene anbefaler forfatterne at spesielt barn med ADHD
og lese- og skrivevansker blir mer involvert i JeKi-programmet, og at
undervisningsmodellene tilpasses for ikke a utelukke disse gruppene
fra a delta i JeKi. Videre programrevisjoner anbefales derfor a sorge for
at oving pa instrument blir prioritert hoyere i JeKi-programmet, fordi
positive effekter av aktiv musikkeving serlig kunne observeres hos
barn som gvde intensivt pd instrumentet. Tilsvarende effekter kunne
ikke observeres i ssmme grad hos grunnskolebarna i JeKi, som hadde
betydelig lavere ovingsintensitet.

JeKi og arbeidsminne

Roden et al. (2015) viser at JeKi-barn har nytte av transfereffekter mel-
lom aktiv musisering og kognitiv ytelse, sammenlignet med barn fra
kontrollgrupper uten musikalske eller alternative inngrep pa det auditive
omradet. JeKi-barna viste imidlertid ikke nytte av slike transfereffekter
nér det gjelder ferdigheter i visuell prosessering. Samlet sett sammenfal-
ler resultatene med Schneider og Seither-Preissler (2015), som viste at del-
takelse i JeKi-undervisning endrer sprakrelatert kognitiv ytelse positivt
(Roden et al., 2012, 2014b, 2015).

JeKi og stressbehandling
I tillegg til kognitive effekter ble ogsa transfereffektene av musikalsk
aktivitet pa emosjonell utvikling undersekt. Det sentrale spersmélet var
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hvordan JeKi-deltakelse pavirket stresshandteringen og stressoppfatnin-
gen til de deltakende barna. I noen aspekter som er viktige for stress-
regulering, som sgken etter sosial stotte og problemorientert mestring,
viser JeKi-deltakere positive effekter sammenlignet med kontrollgrupper,
uavhengig av deres sosiale status. Dette resultatet fra Bongard et al. (2015)
er spesielt bemerkelsesverdig fordi disse egenskapene pa lang sikt kan
assosieres med bedre mental og fysisk helse.

JeKi hos barn med opphopning av risikofaktorer

Kulturoppleringstilbud blir ofte tillagt potensial til & fremme sosial og
motivasjonsmessig utvikling, spesielt hos barn med en opphopning av
risikofaktorer, som lave grunnleggende kognitive ferdigheter, lavt utdan-
ningsniva hos foreldre og trange okonomiske forhold under oppveksten.
Folgelig bor det sporres om JeKi-deltakelse muligens kan bidra til en
motsvarende motstandskraft hos disse barna — om deltakelse i instru-
mentalundervisning kan fa en kompenserende betydning her. I mange
av omradene som ble testet ble ingen slike effekter funnet. Imidlertid
fant Nonte og Schwippert (2014, 2015) indikasjoner pa positive effekter,
spesielt innen sosial integrering. Ifolge forfatterne viser JeKi-barn med
akkumulerte risikofaktorer i HH en betydelig hoyere selvvurdering av
egen sosial integrering opp til fierde klasse enn barn uten JeKi-deltakelse.

JeKi og musikalsk preferanseutviklingen

I studier om effektforskning er kulturoppleering ikke bare assosiert med
kognitive, emosjonelle, motivasjonsmessige og sosiale effekter, men sett
pa som en komponent i individuell identitetsskaping, som eksempelvis
i den tyske nasjonale utdanningsrapporten for 2012. Et spersmal knyttet
til dette i JeKi-sammenheng gjelder barneskoleelevers musikkrelaterte
preferanseutvikling. Busch et al. (2015) bidrar med sin preferansestudie
til differensieringen av forskningens diskusjon omkring en hypotese som
sier at spesielt yngre barn er apne for musikk som fremstar som ukonven-
sjonell for voksne. Med resultatene viser de en tendens til at slik &penhet
forsvinner i lopet av grunnskoledrene bare nar det er differensiert etter
sjanger og kjenn (Schurig & Busch, 2014). De tolker dette som en funk-
sjonalisering av musikkpreferanse for representasjon av kjennsidentitet,
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og stotter seg pa en supplerende kvalitativ intervjuundersokelse som fin-
ner konsepter for «jentemusikk» og «guttemusikk». I motsetning til de
tidligere antakelsene i preferanseforskningen, finner de imidlertid ingen
innflytelse pa utviklingen av musikkrelaterte preferanser gjennom bar-
nas musikalske praksis, verken i forhold til JeKi-deltakelse eller instru-
mentalundervisning utenfor skolen (Busch et al., 2015).

Konklusjon og kritikk omkring forskningsomradet «effekter»
Studiene legger vekt pa sveert forskjellige og mangesidige perspektiver
pa effekter av musikkopplaring i grunnskolealderen. Studienes resulta-
ter er med pa a differensiere den ofte generaliserte diskursen om effekter
innen kulturopplaring og a styrke dens empiriske grunnlag. Schneider
og Seither-Preisslers (2015) merknad om en nedvendig differensiering
mellom effektiv intensiv musisering — som bare er effektiv pa noen fa
omrader - og sporadisk musisering refererer til et grunnleggende krav
til utformingen av programmene i JeKi, idet de onskes maélrettet mot
andre omrader enn musikalsk utdannelse, for eksempel kognitive evner.
Mange antakelser omkring effekter kan forbli ubekreftet fordi intensite-
ten av aktiviteten med instrumentet i JeKi-programmet ikke overstiger
en viss terskel. En konsekvens av dette kan vaere tiltak som styrker gjen-
nomferingen av, statusen til og viktigheten av praktisk gving i program-
met, for eksempel med veiledede ovingstilbud i lopet av skoledagen. En
annen konsekvens kan vare revurdering av begrunnelsesdiskurser bak
kulturoppleeringsprogrammer - begrunnelsesdiskurser som for raskt, og
uavhengig av intervensjonens innhold, fokuserer pa vidtrekkende trans-
fereffekter som den sentrale malsettingen.

Musikkskolen i grunnskolen: Vilkar for

vellykket samarbeid

Samarbeid har lenge veert et hett tema i forbindelse med kulturoppleering
som er avhengig av at ulike utdanningsomrader bidrar sammen. Betin-
gelsene for vellykket samarbeid ble undersokt i forskningen om JeKi
pé forskjellige nivaer, bade makronivaet for institusjonelt samarbeid og
mikronivaet for samarbeid i selve undervisningssituasjonen. Dette gjelder
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spesielt det forste JeKi-aret, der grunnskolelerere og musikkskolelarere
jobbet sammen.

Vilkar for vellykket samarbeid sett fra de

involvertes synspunkt

Kulin et al. (2015) undersegkte hvilke rammebetingelser som var spesielt
gunstige for samarbeid og fant at eksempelvis personalressurser, sam-
handlingsprosesser mellom involverte akterer og interne skolebaserte
faktorer spilte en sterre rolle enn eksterne rammefaktorer. Spesielt ble
god organisering, kontinuitet i samarbeid, feilfri implementering av
JeKi-konseptet og tilstrekkelig kommunikasjon mellom alle de invol-
verte funnet viktig. At JeKi-leererne i undersokelsen uttrykte ensker
om nettverk, peker ogsa mot betydningen av samarbeidenes kvalitet.
JeKi-leererne etterspurte eksempelvis a inkludere JeKi i skolehverdagen,
4 involvere foreldre og a involvere grunnskolelerere naermere. Rollen til
JeKi-stottende institusjoner som JeKi-stiftelsen i NRW og JeKi-prosjekt-
gruppen ved det statlige instituttet for leererutdanning og skoleutvikling
i Hamburg, ble underseokt i Hamburg-studien gjennom en nettverksana-
lyse, og resulterte i at potensialer for skoleutviklingsprosesser ble foreslatt
(Kulin & Schwippert, 2019). Nettverkskartene som ble opprettet viser at
JeKi-leererne® oftere kom i kontakt med JeKi-stottende institusjoner enn
de deltakende grunnskolelererne, selv om de samlede resultatene indi-
kerer et sakalt svakt forhold til de JeKi-stottende institusjonene. Dette
forholdet var primeert basert pé at informasjon ble oppbevart pa institu-
sjonen, mens laererne kunne fé tilgang til denne om nedvendig.

Samarbeidsformer i undervisningstandemene mellom
JeKi-laerere og grunnskolelzrere i de forste skoledrene
Alle studiene som er rettet mot undervisningstandemene’ det forste JeKi-
aret i Nordrhein-Westfalen er samstemte om at undervisningsrelatert

6  Betegnelsen «JeKi-laerere» benyttes i denne artikkelen om musikkskoleleerere som deltar i JeKi,
til forskjell fra grunnskolelaerere som ogsé deltar.

7 Kommentar til oversettelsen: Begrepet «tandem» bevares fra den tyske originalteksten, og
innebeerer i denne teksten et to-leerer-samarbeid mellom en JeKi-leerer og en grunnskoleleerer
om undervisningen i én klasse, det forste JeKi-éret.
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samarbeid sjelden eller aldri foregikk det forste JeKi-aret, men at det like-
vel fantes et behov for tettere samarbeid mellom de involverte aktorene.
Franz-Ozdemir (2012, 2015) konstaterer at planlegging og forberedelse av
timene nesten utelukkende var i hendene pa JeKi-leererne ved musikk-
skolen. Grunnskolelererne tok ofte en assisterende og stettende rolle i
gjennomferingen av timene, blant annet med disiplinzere eller organisa-
toriske oppgaver i klassen. I informasjonen respondentene har gitt, er det
imidlertid en tendens til et enske om mer samarbeid og mer utveksling.
Dette stottes spesielt av JeKi-leererne der grunnskoleleererne har en seere-
gen kompetanse innen musikkfeltet.

I en sammenligning av JeKi-undervisning og undervisning i andre
fag fant Bonsen og Cloppenburg (2015) flere samarbeidshendelser i begge
typene av undervisningsmilje. Imidlertid foregikk disse samarbeidene
med en hgyere intensitet i andre fag enn i JeKi-undervisningen. I sammen-
heng med tandemundervisning i andre fag, forekom ko-konstruksjon av
samarbeid oftere enn i JeKi-timer. Ifolge klassifiseringen av Grasel et al.
(2006) er det oftere en form for intensivt samarbeid i andre fagrelaterte
klasser, der ny kunnskap genereres og der leererne jobber tett sammen.
P& bakgrunn av en intervjustudie bekrefter Niessen (2015) ogsa disse
funnene angéende en ganske ensidig rollefordeling og mangel pa inn-
holdsrelatert samarbeid i JeKi-prosjektet. Grunnskolelererne opplever
sin situasjon i klasserommet, som vanligvis er designet av musikkskole-
leereren, som vaklende mellom a observere, bista og gripe inn, noe som
i et intervju blir beskrevet som en balansekunst. Grunnskolelarerne er
fullstendig klar over at musikkskoleleererne oppfatter deres inngripen
som problematisk og at musikkskolelarerne kan tolke deres tilstedevae-
relse som observasjonsaktivitet.

Tilsvarende funn er ogsa gjort pa mikronivé i undervisningsprosesser.
Kranefeld et al. (2015b) analyserte i sin videostudie ngkkelhendelser hvor
grunnskolelarere intervenerte i undervisningen. De fant at grunnskole-
leerernes hjelpefunksjon i sammenheng med JeKi kunne bli problematisk
hvis det ikke var elevene som primaert ble hjulpet, slik det er tilfelle med
det tradisjonelle konseptet one teach / one assist (Cook & Friend, 1995),
men at hjelpen isteden ble rettet mot den respektive leererkollegaen. Som
arsaker til en slik intervensjon i undervisningen til musikkskolelereren,

266



PERSPEKTIVER FRA FORSKNINGEN PA DET MUSIKKPEDAGOGISKE KONSEPTET JEKI

identifiserer Kranefeld (2013) hovedsakelig disiplinering i klassen som
helhet, stotte til & gjennomfere diskusjoner eller spraklig hjelp.®

Alle studiene om tandemundervisning beskriver en tendens til & skille
mellom undervisning og fag, og at dette ser ut til & veere tydelig proble-
matisk, spesielt med tanke pa den aktuelle diskusjonen om viktigheten
av vellykket klasseledelse. Proaktive tiltak for & unngé undervisningsfor-
styrrelser i stedet for former for reaktiv disiplinering blir her diskutert
som betingelser for a lykkes. Men siden disse proaktive tiltakene i stor
grad er gjenstand for undervisningsplanlegging, blir det klart at ansvars-
delingen beskrevet ovenfor bare kan vare betinget effektiv, spesielt der-
som musikkskoleleererne vanligvis er uerfarne i & hdndtere store grupper.
Gjennom felles undervisningsplanlegging kan situasjoner der grunnsko-
leleererne mener de ma gripe inn spontant i undervisningen, unngas.

Konklusjon omkring forskningsomradet «samarbeidy

Samlet sett gir disse funnene om samarbeid grunnlag for en refleksjon
over betingelsene for og konseptualiseringen av tandemmodellen. Ifolge
Franz-Ozdemir (2015) antydet respondentene mangel pd tid som det
sterkeste hinderet for godt samarbeid om undervisningen. I program-
revisjonen av 2014 fulgte JeKi-stiftelsen opp resultatene av forskningen
ved a lage en ukentlig tidsplan for samarbeid. Det ble ogsa foreslatt at
nyopprettede undervisningstandemer skulle forhandle eksplisitt om
undervisningsprinsipper og rolleoppgaver for de startet sin felles under-
visningsaktivitet, og at de skulle stottes av passende coachingsmodeller
gjennom oppstart og det videre tandemarbeidet.

Samarbeidene medforer ogsa en annen risiko: Kulin og Schwippert
(2012) har papekt at nettverkene til JeKi-leerere er ganske homogene. Om
musikklererne seker hjelp i didaktiske spersmal, henvender de seg forst
og fremst til kollegene sine fra musikkskolen og mindre til samarbeids-
partnerne i grunnskolen. Ut fra dette papeker forfatterne at det med slike
homogene nettverk er vanskelig for en akter a fa nye impulser utenfra
(Kulin & Schwippert, 2012, s. 168). Denne mangelen pa utveksling kan

8  Se ogsda Kranefelds artikkel (Assisting: Reconstructing a cooperation pattern on a video
basis among co-teachers in the programme “Jedem Kind ein Instrument”) i denne antologien.
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ha innvirkning pa aktuelle skoleutviklingsoppgaver, som for eksempel
utvikling av mer inkluderende miljo.

Undervisningskvalitet i grunnskolesammenheng

Kvaliteten pa undervisningen ble vurdert i JeKi-forskningen i forhold
til institusjonelle og programrelaterte forhold, spesielt med tanke pa det
forste JeKi-aret og gruppeundervisning pd instrumenter.

Fra ekspert til nybegynner

Rammebetingelsene stiller noen ganger hoye krav til JeKi-leererne.
Grunnskolen som leringssted og tilherende handtering av store og
heterogene laeringsgrupper krever spesielle former for undervisnings-
kompetanse. Ut fra sin profesjonelle bakgrunn er leerere ved musikk-
skoler i Tyskland vanligvis mer vant til 4 handtere enkeltelever eller
mindre grupper, men star na overfor utfordringen med klasseledelse i
mer heterogene grupper. Kranefeld et al. (2015b) finner at musikksko-
leleerere i verste fall blir tvunget fra sin tidligere ekspertrolle, hvor de
har gjennomfert individuelle, musikalske, pedagogiske prosesser, til en
nybegynnerrolle med undervisningsdesign for hele klasser. I konteksten
av didaktisk undervisningskompetanse gjelder dette, ut fra resultatene
i videostudien, formulering av arbeidsoppgaver, utforming av didak-
tisk-metodiske hovedlinjer og sentrale didaktiske ledd, samt fremfor alt
dialogen i klassen.

Ogsa pa et annet omréade fins en utfordring ved denne overgangen fra
ekspert til nybegynner. Musikkskolelzererne selv kan gjerne ikke spille
alle instrumentene de skal introdusere barna for i det forste skoleret.
Individuelle kasusanalyser viser at disse instrumentene ofte ikke er isce-
nesatt forst og fremst som musikalske lydkilder, men heller som fysiske
lydgeneratorer i naturvitenskapelig forstand. Videostudien gir pa denne
maten innsikt i en delvis utilstrekkelig tilpasning av forholdet mellom
den vedtatte kravstrukturen for undervisningen og den tilsvarende
undervisningskompetansen som musikkskoleleererne har med seg. Dette
kan motvirkes bade gjennom tilpasninger av undervisningen og videre-
utdanningstilbud sa vel som med programrevisjoner.
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Lzaerernes synspunkt

Resultatene av intervjuene indikerer et behov for handling, blant annet
ved at noen JeKi-leerere ved musikkskolen opplever det uvanlige arbei-
det i store grupper som en eksistensiell utfordring. Ifelge Niessen (2015)
bestir hovedutfordringen av to problemer som er spesielt nevnt i sam-
menheng med instrumentpresentasjonen det forste aret. For det forste
mener musikkskoleleererne at de ikke klarer & reagere adekvat pa for-
styrrelser i klasserommet. For det andre plages de av motsetningen mel-
lom, pa den ene siden, egne mal om a gi hvert barn et godt tilbud og en
god mulighet til a bli kjent med instrumentene og, pa den andre siden,
rammebetingelsene som inneberer lite tid, mange barn og fa instru-
menter (Niessen, 2015). Siden JeKi-programmet har som mal a gjore det
mulig for flest mulig barn, ogsa fra familier med lite utdannelse, & laere
a spille et instrument, er det av seerlig interesse hvordan leererne forhol-
der seg til pedagogiske temaer som heterogenitet og individuell stotte.
Resultatene fra Niessen (2015) viser at leererne tilnsermer seg forskjellene
mellom barn med trygghet og velvilje, mens de likevel anser det respek-
tive hjemmets stotteatferd for & vaere viktigere. Pa den ene siden under-
streker mange laerere JeKi-programmets evne til & gi anerkjennelse til
elever som har tendenser til leerevansker i andre fag. Pa den annen siden
er leererne klar over at JeKi-programmet er avhengig av foreldrestotte
fra andre skolear. Derfor vurderer leererne, med sorg, at sjansene for a
lykkes med a leere a spille et instrument er sma for de barna som synes
a veere vanskeligstilt fra hjemmets side. I enkelte tilfeller frarader til og
med leererne a fortsette i programmet hvis barna ikke far stotte eller bare
lite stotte hjemmefra — selv om barna viser spesiell dyktighet i handte-

ring av et instrument.

Fokus pa klasseledelse

Nert knyttet til sporsmalet om a handtere heterogene grupper i JeKi-
undervisningen er sporsmélet om adekvat klasseledelse. Bonsen og
Cloppenburg (2015) undersgkte grunnskoleleerere som jobbet som
tandemlerere det forste JeKi-aret og fant at det ble beskrevet faerre
tiltak for klasseledelse i JeKi-undervisning sammenlignet med tande-
mundervisning i andre fag. Det er ogsa spesielt interessant a finne at
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klasseledelsestiltak planlagt i tilknytning til undervisningens innhold
og metode for 4 unnga at elevene gar trotte, og for & aktivisere elevene
(Kounin, 2006), forekommer sjeldnere i JeKi-undervisning enn i andre
fag. Pa den andre siden ble tiltak av reaktiv natur, for eksempel hdnd-
tering av forstyrrelser i klasserommet, funnet like ofte som i andre fag.
Dette funnet er interessant fordi det tilsvarer problemomradene nevnt
tidligere, omkring utforming av didaktiske hovedlinjer (Kranefeld et al.,
2015b) som sees som en forutsetning for & unnga at elevene gér trotte.

Spenninger i instrumental-gruppeundervisning

i grunnskolen

Kvaliteten pa undervisningen ble underspkt ikke bare med tanke pa
tandemundervisningen det forste JeKi-aret, men ogsa med tanke pa
instrumental-gruppeundervisningen de pafelgende arene. Kranefeld
et al. (2015a) fant at en spesiell utfordring for leererne var a posisjonere
seg i spennet mellom individuell veiledning og gruppefokus. I grunnsko-
len stilles krav om 4 ivareta betydelig storre instrumentalgrupper enn i
musikkskolen. Ved hjelp av videoanalyse kunne forskjellige leererstrate-
gier identifiseres, alt fra dysfunksjonell, sekvensiell individualundervis-
ning til en meningsfull kombinasjon av strategier for individuell omsorg
og hensyn til gruppen. En tilherende utsperring av musikkskoleleererne
viste at de tilskrev instrumental-gruppetimene i musikkskolen en annen
betydning enn instrumental-gruppetimene i barneskolen. Resultatene av
utsporringen viste at «Musikalische Gestaltung», det vil si arbeid med
kunstneriske aspekter som frasering og tolkning, hadde betydelig min-
dre relevans i instrumental-gruppetimene i JeKi (Kranefeld et al., 2015a).
Videoanalysene antyder at temaet «Musikalische Gestaltung» neppe ble
bearbeidet eksplisitt i klasserommet, annet enn eventuelt i form av helt
elementere termer (Kranefeld, 2016b).

Konklusjoner omkring forskningsomradet
«undervisningskvalitety

Ut fra funnene omkring kvaliteten pa undervisningen i JeKi, spesielt
for det forste JeKi-aret i Nordrhein-Westfalen, oppstar det spersmal om
hvordan de heyt kvalifiserte leererne fra musikkskolen kan forberedes pa
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sitt nye og betydelig endrede arbeidsfelt i grunnskolen pé en slik mate at
de ikke faller inn i en problematisk nybegynnerstatus. Her er det behov
for & utvikle konsepter for utdanning og videreutdanning som gar ut over
formidling av enkle metodiske verktoykasser, som dermed oppfordrer
musikkskolelerere til & bli «reflective practitioners» (Schon, 1983). Her
kan det for eksempel bli tilbudt workshops for videobasert laererutdan-
ning, der lerere i kollegial ssmmenheng kan analysere og evaluere egen
og andres undervisning pé reflekterende avstand.

Om deltakelse

Allerede i tittelen pa JeKi-programmet, Jedem Kind ein Instrument
[Et instrument til hvert barn), indikeres retten til omfattende deltakelse for
alle barn. Samtidig forventes deltakelse i JeKi ogsé & endre den kulturelle
deltakelsen til barn og deres familier. Obligatorisk og gratis deltakelse for
alle barn i de deltakende grunnskolene i forste klasse gir grunnleggende
like muligheter for forberedelser til a begynne & motta undervisning pa
et instrument. I NRW er deltakelse imidlertid avgiftsbelagt og frivillig fra
andre ar og utover, i motsetning til i Hamburg, der deltakelse er obligato-
risk og gratis gjennom hele grunnskoleperioden.

Rettferdig tilgang til instrumentalundervisning

Ut fra dette analyserer Kranefeld et al. (2015a) hva slags faktorer som
indikerer fortsatt deltakelse i JeKi-programmet i NRW. Ved analyser av
alle tre overgangene mellom klassetrinn i den firedrige grunnskoleperio-
den, ble ikke kjonn eller migrasjonsbakgrunn funnet a ha innvirkning pa
fortsatt deltakelse i JeKi-programmet. Imidlertid ble foreldrenes oppfat-
ning av programmets relevans for barnets utvikling og barnas musikal-
ske selvkonsept funnet a veere viktige indikatorer pa fortsatt deltakelse i
programmet pa alle tre tidspunkter. Slike funn kan danne utgangspunkt
for rekrutteringsarbeid for programmets siste tre ar. Intensivt arbeid ret-
tet mot foreldre og utarbeiding av undervisningskonsepter som styrker
elevenes musikalske selvkonsepter kan fremme fortsatt deltakelse i JeKi.

9  Elevene kan for hvert &r avgjore om de vil fortsette & delta.
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Ved overgangen til tredje &r, etter ett ar med instrumental-undervisning
i sméd grupper, har imidlertid sosiopkonomiske forhold og deltakernes
kulturelle kapital innvirkning pa beslutningen om fortsatt deltakelse eller
ikke. Barn fra hjem med mer uttalt kulturell praksis og heyere hushold-
ningsinntekt har sterre sannsynlighet for a fortsette i programmet enn
andre barn. Deltakelse i JeKi-programmets andre ar viser seg dermed &
vere uavhengig av sosiookonomiske forhold og kulturell kapital, mens
bakgrunnsvariabler som kulturpraksis og husholdningsinntekt blir rele-
vante for valg om videre deltakelse i lopet av dette andre aret.

Barn med innvandrerbakgrunn i JeKi

A tilby alle barn begynneropplering pi et instrument innebarer spesi-
ell oppmerksom omkring deltagelsen til barn med innvandrerbakgrunn.
Bongard et al. (2015) undersekte derfor effekten av JeKi-deltakelse pa
innvandrerbarns kulturtilpasningsprosesser. Det viser seg at kulturtil-
pasningsprosessene fremmes gjennom deltakelse i JeKi-programmet
(Frankenberg et al., 2014). I lgpet av prosjektet viste spesielt gutter en
sterkere orientering mot majoritetskulturen dersom de deltok i JeKi-
programmet. Bongard et al. (2015) ser i denne sammenhengen en integre-
ringsfremmende effekt av ensemblespill. Samtidig finner de heller ikke at
det er noen reduksjon i orientering mot opprinnelseskulturen eller frem-
medgjoring fra den.

Kulturell deltakelse

I den politiske diskusjonen blir begrepet kulturell deltakelse ofte brukt
som malet for kulturoppleeringen, uten at dette begrepet er tilstrekkelig
klargjort teoretisk og i enda mindre grad empirisk. Lehmann-Wermser
og Jessel-Campos (2015) forsekte derfor a lofte fram og perspektivere
aktorenes konstruksjon av kulturell deltakelse og a utfordre en norma-
tiv og tradisjonell forstielse av kulturell deltakelse. De diskuterer status
knyttet til kulturell deltakelse og konseptualisering av begrepet kultu-
rell deltakelse som en mangesidig konstruksjon. I prosjektet sorterer for-
fatterne barnetegninger ut fra hva slags sosial lokalisering, sosial form
eller musikksjanger som avbildes. Analysen identifiserte ikke menstre
som karakteriserer typer av kulturell deltakelse. Resultatene peker heller
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mot et mangfold bade mellom elevene, og i forhold til den mangfoldige
kulturelle deltakelsen til en og samme elev. De analyserte ogsa fotogra-
fier innsendt fra deltakende familier med tanke pa habitus og situasjon.
Kjennsspesifikke egenskaper viste seg raskt, hvilket peker mot at musi-
kalsk praksis nyttes i konstruksjonen av kjonnsspesifikke identiteter i
grunnskoleperioden. Studien til Lehmann-Wermser og Jessel-Campos
(2015) papeker at konstruksjonen av kulturell deltakelse ma forstas pa en
mye mer kompleks mate enn gjennom dikotomiene aktiv versus reseptiv
eller popmusikkorientert versus hoykulturorientert, som ofte gar igjen i
diskursen.

Konklusjon omkring forskningsomradet «deltakelsex»
Resultatene av studiene om deltakelse indikerer et behov for en mer pre-
sis, reflektert og differensiert diskusjon omkring formulering av mal om
kulturell deltakelse og rettferdig tilgang til musikalske utdanningspro-
grammer. Resultatene til Kranefeld et al. (2015a) viser at et program som
JeKi absolutt kan bidra til rettferdig tilgang, men samtidig ikke er i stand
til & kompensere fullt ut for ulemper som skyldes en vanskelig sosial
situasjon, med hensyn til kontinuerlig deltakelse. Resultatene som viser
en flerspektret og mangfoldig konstruksjon av kulturell deltakelse kan ha
en frigjorende virkning pa diskursen.

Videre forskning om musikalsk Izring og
utvikling etter grunnskoletiden™

For & kunne folge den musikalske utviklingen til barna i ytterligere
tre ar, over terskelen til ungdomsskolen, besluttet departementet for
utdanning og forskning (BMBF) & sette i gang oppfelgingsforskning i
arene 2013 til 2015. Tittelen pa dette forskningsprogrammet var Musi-
kalische Bildungsverldufe nach der Grundschulzeit [Musikalsk leering
og utvikling etter grunnskoletiden]. Slik fikk man i stand finansiering

10  Begrepet «grunnskoletiden» henspeiler her pa 1. til 4. trinn, jf. den tyske bruken av ordet
Grundschulzeit. Overgangen til 5. trinn innebeerer i Tyskland et skifte av skoleslag til Hauptschu-
le, Realschule, Gymnasium eller Gesamtschule som er en del av Weiterfithrende Schule.
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av forskningsprosjekter om musikkutdanning over en periode pa 7 ér,
som dermed overskred punktet hvor alle elevene forlot JeKi-modellen. I
denne andre finansieringsfasen var forskningen rettet mot temaene til-
pasning, deltakelse og effekter. I dette kapittelet er det bare rom for en
kort presentasjon av de tre temaenes forskningsspersmal, mens leseren
henvises direkte til litteraturen for videre informasjon om forskningens
resultater.”

Tilpasning

Hvor tilpasset er tilbudene pé trinn 5 til 7 i den videre skolegangen?
Hvordan ser leerere og elever pa mulighetene for intern differensiering
i musikktimene? Hvordan foregar tilpasningsprosesser pa mikroniva i
undervisningsinteraksjonene? Svar pa disse spersmalene handler om de
involverte aktorenes oppfatninger og handlinger, og finnes pa grunnlag
av intervjuer og videostudier av Géllner og Niessen (2015, 2016a, 2016b,
2016¢), Kranefeld og Heberle (2016, 2020) og Kranefeld et al. (2015¢).

Deltakelse

Selv i sammenheng med et program som JeKi, viser spersmalet om rett-
ferdig tilgang til musikkutdanning seg som sentralt. Hvordan er sa situ-
asjonen etter overgangen fra barnetrinnet til mellomtrinnet? Gir barn
né opp a spille instrumenter? Under hvilke forhold fortsetter de? Hvilken
rolle spiller oving? Hvilken rolle spiller utviklingen av selvregulering i
forhold til gving? Hvilke nye perspektiver apner seg innenfor rettferdig-
hetsdiskursen? Det sporres ikke bare om barn benytter tilbud, men ogsa
hvor forneyde de er med tilgangen til musikalsk utdannelse og musikalsk
aktivitet. Koal et al. (2016), Krupp-Schleufner (2016) og Nonte og Schurig
(2019) beskjeftiger seg med disse og andre spersmal.

11 For resultatene av forskningen vises det ogsa til publikasjoner og korte beskrivelser i artikkelen
om forskningsprosjektet «Musikalische Bildungsverlaufe nach der Grundschulzeit» (Kranefeld,
2016a).

12 Overgangen fra Grundschule til Weiterfithrende Schule (Hauptschule, Realschule, Gymnasium
eller Gesamtschule.
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Effekter
Hvilke effekter har musikalsk aktivitet pd barn? Avhengig av faglig per-

spektivkan det utvikles veldig forskjellige sporsmal. Hvordan er ssmmen-
hengen mellom musikalsk aktivitet og nevrale korrelater? Skiller barn
med ADHD eller lese- og skrivevansker seg fra andre barn i sin musikal-
ske utvikling? Spersmal rettes ogsa mot effekten av musikalsk aktivitet
pa andre omrader, som for eksempel styring av tidsbruk, psykisk mot-
standskraft (resiliens), personlig opplevelse av stress, hjelpsomhet overfor
andre og innvirkning pa klassemiljoet. Svar pa disse spersmalene finnes
hos Serrallach et al. (2016), Schneider et al. (2016), Grof8 og Schwippert
(2016) og Grof3 (2018).

Konklusjon

I JeKi-forskningen har det vist seg at sammenstilling av kvantitative
og kvalitative tilneerminger og en parallell behandling av prosesser og
prosessenes effekter er viktig, serlig i forskning om estetisk utdanning.
Pa denne bakgrunnen fremstar flersidighet, bestaende av tverrfaglig-
het, metodologisk mangfold og innovasjonsorientert tilneerming, samt
anknytning til aktuelle utdanningsvitenskapelige diskurser, som ideelt i
forskning pa kulturell og estetisk utdanning. Dette resulterer i et flerper-
spektivert og dermed spesielt fasettrikt syn pa et bestemt felt av kulturelle
utdanningstilbud.
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